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Bu arastirma; okul 6ncesi donem kaynastirma uygulamalarindaki mevcut durumu
belirlemek, erken miidahale programlar1 kapsaminda bir kaynastirma/biitiinlestirme
modelini uygulamak, uygulama silirecinde ve sonrasindaki durumu ortaya koymak
amactyla yapilmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi deseninde yiiriitiilen
bu arastirmanin ¢alisma grubunu Adana ili Yiregir ilgesindeki bir resmi bagimsiz
anaokulunda Otizm Spektrum Bozuklugu tanist almis bir ¢ocugun bulundugu siniftaki
Ogretmen, 21 ¢ocuk ve bu ¢cocuklarin ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmen
Ve anne - babanin etkilesimsel davranislarini degerlendirmek i¢in Ebeveyn Davranislarini
Degerlendirme Olgegi (EDDO-TV), cocugun otistik bozukluk indeksini belirlemek i¢in
Gilliam Otistik Bozukluk derecelendirme 6lgegi (GOBDO TV), ¢ocugun yetiskinlerle
etkilesimsel davranislarini degerlendirmek icin Cocuk Davranislarint Degerlendirme
Olgegi (CDDO-TV), cocugun dil becerilerini 6lgmek igin Tiirkce Iletisim Davranislar:
Gelisim Envanteri 1 06l¢egi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla
O0gretmen ve anne - babayla goriisiilmiistiir. Siire¢ igerisinde 6gretmenle, aile ziyaretleri
sirasinda ve okul giris cikislarinda ve telefonda ise hem aile hem de Ogretmenle
yapilandirilmamis goriismeler gerceklestirilmistir. Gerek mevcut durum tespitinde
gerekse uygulama siirecinde ve sonrasinda gdzlemler yapilmigtir. Ogretmen gozlemleri
sirasinda arastirmaci tarafindan olusturulan kaynastirmada Ogretimsel diizenlemeleri
iceren sistematik gézlem formu, Temel yapi taslar1 (TYT) sistemi icerinde yer alan siif
niteligini 6l¢limleme formu, ¢cocuk dl¢iimleme formu ve davranis problemlerini belirleme
formu ¢ocuk gozlemlerinde ise problem davraniglari belirleme formu ve arastirmaci

tarafindan olusturulan {ig-alt1 yas otistik cocuklar egitim programi kazanim



degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Dokiiman olarak O6gretmenin aylik, etkinlik
planlart ¢ocuk i¢in hazirlamis oldugu Bireysel Egitim Planlar1 (BEP) incelenmistir.
Mevcut durumun belirlenmesi i¢in alt1 hafta boyunca haftada {i¢ giin veri toplanmustir.
Kaynastirma siireci ise 16 hafta haftada ii¢ giin okulda bulunularak c¢alisma
gerceklestirilmistir. Elde edilen goriismeler, gdzlemler ve dokiiman incelenmesinden
elde edilen veriler igerik analizi yapilarak incelenmistir. Aile, dgretmen ve cocuk
etkilesimsel davranislarina iliskin okulda, evde ve kaynastirma ¢ocugunun gittigi 6zel
egitim merkezinde video kaydi alinarak analiz edilmis ve etkilesimsel davraniglar
belirlenmistir.

Sonug olarak; uygulama sonrasinda 6gretimsel diizenlemeleri belirleme formuna
gdre dgretimsel diizenlemelerin biitiin alt boyutlarinda artislar goriilmiistiir. Ogretmenle
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilere gore mevcut durumda 6gretmenin;
kaynastirma siirecinde gocuktan, aileden ve kendisinden kaynaklanan sorunlarinin oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenle yapilan gériismeler sonucunda gerceklestirilen uygulama
siireci ve sonrasina iliskin goriislerinin uygulamanin kullanigliligina iliskin gorisler,
uygulamanin faydalari, uygulamada karsilagilan sorunlar ve uygulamaya iliskin ¢6ziim
onerileri olmak iizere dort basliktan olustugu belirlenmistir. Ogretmenin etkilesim
davranislarinin EDDO-TV sonuglarina gore "Duyarli-yanitlayici olma", "Duygusal-Ifade
edici olma” ve "Bagsart odakl yonlendirici olma" alt boyutlarinda etkilesimsel davranisin
istendik yonde artti31 sonucuna ulagilmigtir.

Aileyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler neticesinde mevcut durumda
okul oOncesi kaynastirma egitimi konusunda ailenin karsilastigi sorunlarin; egitim
sorunlar1, duygusal sorunlar, sosyal sorunlar, saglik sorunlari, ailedeki etkilesimden
kaynaklanan sorunlar olmak {izere bes basliktan olustugu goriilmiistiir. Uygulama siireci
ve sonrasinda aileyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler neticesinde yapilan
uygulama siirecinin aileye faydalarina, aile rehberligine, ¢ocuga katkisina, okuldaki
uygulamaya, yasadiklari sorunlara iligkin boyutlar ve oneriler olmak {izere alt1 basliktan
olustugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin ¢ocukla etkilesimlerine iliskin EDDO-TV
sonuglarma gére anne-babanin "Duyarli-yanitlayici olma", "Duygusal-ifade edici olma"
ve "Bagsart odakli yonlendirici olma" alt boyutlarinda etkilesimsel davranislarinin
diizeyinin istendik yonde arttig1 goriilmiustiir.

Mevcut durumda ve 3-6 yas otistik cocuklar egitim programi kazanim
degerlendirme formlar1 kullanilarak elde edilen veriler sonucunda, 6zel gereksinimli

cocugun program igerinde yer alan 290 davranistan 184 davranisi bir baska ifadeyle
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davraniglarin % 63,44’ iinii kazanmadig1 goriilmiistiir. Tiirkge Iletisim Davranislar:
Gelisim Envanteri 1 (TIGE 1) sonuglarina gore %95 ihtimalle 11 ay %65 ihtimalle de 16
ay arasinda alic1 dil becerilerine sahip oldugu goriilmiistiir. Ozel gereksinimli ¢ocuga
iliskin (CDDO-TV) sonuglarma gore etkilesim davranislarmin "Dikkat" ve "Baslatma"
alt boyutlarinda etkilesimsel davranislarin ¢ok diisiik seviyede oldugu sonucuna
ulagilmistir. Davranis problemleri belirleme gozlem formuna gore ¢ocugun 93 toplam
puanla davranis problemleri gosterme sikliginin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uygulama
siireci sonrasinda 6gretmen, arastirmaci ve ailenin doldurdugu iig-alt1 yas otistik ¢ocuklar
egitim programi kazanim degerlendirme formlar1 kullanilarak elde edilen veriler
sonucunda, 6zel gereksinimli ¢ocugun toplamda hedeflenen 184 davranisin 117°sini %
63,58’ini kazandig1 belirlenmistir. Tiirkce iletisim envanteri normlarina gore % 95
thtimalle 19 ay %45 ihtimalle de 27 ay arasinda alict dil becerilerine sahip oldugu
gostermektedir. Daha once ifade edici dil becerisi Tiirkce iletisim envanteri normlarina
Olcimlenememisken ifade edici dil becerilerinde %90 ihtimal 9 aylik % 65 ihtimal 12
aylik dil becerilerine sahip oldugu goriilmiistiir. Ozel gereksinimli ¢ocuga iliskin
(CDDO-TV) sonuglarma gore etkilesim davraniglarinin "Dikkat" ve "Baslatma" alt
boyutlarinda etkilesimsel davranislarin istendik yonde Onemli oranda gelistigi
goriilmistiir. Davranis problemleri belirleme gozlem formuna gore ¢ocugun davranis
problemleri gosterme sikliginin azaldigi goriilmiistiir.

Tiim verilerden elde edilen sonuglara gore kaynastirma c¢ocugun gelisim
alanlarinda ve yetiskinle olan etkilesimsel davranislarinda, 6§retmen ve ailenin ¢ocukla
olan etkilesimsel davranislarinda ve bilgi diizeylerinde 6nemli artiglar meydana gelmistir.
Ogretmene ve aileye rehberlik hizmetleri sunuldugu takdirde kaynastirma/biitiinlestirme

uygulamalarinda basar1 saglanacag diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, kaynastirma, erken miidahale programlari, otizm
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ABSTRACT

A CASE STUDY ON INCLUSION / INTEGRATION APPLICATION IN THE
SCOPE OF EARLY INTERVENTION PROGRAMS IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

Oguz KELES

Ph.D. Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Prof. Dr. Ayperi SIGIRTMAC
August 2019, 186 pages

The aim of this study is to determine the current situation in pre-school inclusion
practices, to apply an inclusion model within the scope of early intervention programs
and to present the situation during and after the implementation process. The study group
of this research which was carried out in a qualitative case study design, consists of a
preschool teacher, 21 children and their parents in a preschool class of a child diagnosed
with Autism Spectrum Disorder in an official independent kindergarten in Yiiregir district
of Adana.

Parental Behavior Assessment Scale (PBAS) was used to assess the interaction of
teachers and parents in the study, Gilliam Autistic Disorder Rating Scale was used to
determine the child's autistic disorder index, and Child Behavior Assessment Scale
(CBAS) was used to assess the child's interactions with adults. Turkish Communication
Behaviors Development Inventory 1 was used to measure the child's language skills. A
semi-structured interview form was used to have opinions of teacher and parents. During
the process, unstructured interviews were conducted with both the family and the teacher
during the family visits and school exits and on the phone calls. Observations were both
made for the determination of the current situation, during and after the implementation
process. The systematic observation form that includes instructional arrangements for the
inclusion created by the researcher during teacher observations, the form of measuring
the quality of the class in the basic building blocks system, the form of determining the
child measurement and behavior problems, the form of identifying the problem behaviors
, In the child observations, problem behaviors determination form and 3-6 years old

autistic children education program acquisition evaluation forms were used. Monthly
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activity plans and Individual Education Plans prepared by the teacher for the inclusive
child were examined as documents. Data were collected three days a week for six weeks
to determine the current situation. The inclusion process was conducted at school three
times a week for 16 weeks.

The data obtained from interviews, observations and document analysis were
analyzed by content analysis. Family, teacher and child interaction behaviors were
analyzed by video recordings at school, at home and in the special education center where
the inclusion child attended.

As a result; According to the form of determining instructional arrangements after
the application, all sub-dimensions of instructional arrangements increased. According to
the data obtained from the interviews with the teacher, in the current situation; it was
determined that there were problems arising from the child, family and herself during the
process of inclusion. As a result of the interviews with the teacher, it was determined that
the opinions about the implementation process and the post-implementation process
consisted of four headings: the opinions on the usefulness of the implementation, the
benefits of the implementation, the problems encountered in the implementation process
and the suggested solutions related to the implementation.

According to the PBAS results of the interaction behaviors of the teacher, it was
concluded that interactive behaviors increased in the desired way in the subscales of
"sensitive - responsive”, "emotional - expressive™" and "success oriented guidance”. As a
result of the data obtained from the interviews with the family, the problems faced by the
family regarding preschool inclusion education were classified into five
categories; educational problems, emotional problems, social problems, health problems
and problems arising from family interaction.

As a result of the data obtained from the interviews with the family during and
after the implementation process, it was seen that the implementation process consisted
of six headings: benefits of the implementation process to the family, family guidance,
contribution to the child, practice at school, dimensions and suggestions about the
problems. According to the results of PBAS for the level of interactive behaviors of the
parents in the sub-dimensions of,” sensitive - responsive”, "emotional - expressive" and
"success oriented guidance” increased in the desired way.

As a result of the data obtained from the 3-6 years old autistic children education
program acquisition evaluation forms, it was seen that the inclusive child did not gain 184

behaviors out of 290 behaviors within the program, in other words, 63.44% of the



behaviors were not gained. According to the results of the Developmental Inventory of
Turkish Communication Behaviors 1, it was found that the child had receptive language
skills at the level of 95% probability for 11 months and 65% for 16 months old.
According to the CBAS results of the inclusive child, it was concluded that the interaction
behaviors were very low in the "attention” and "initialization™ subscales. According to
the observation form of determining behavioral problems, it was determined that the
frequency of showing behavioral problems of the child with a total score of 93 was found
high.

As a result of the data obtained by using the 3-6 years old autistic children
education program acquisition evaluation form completed by the teacher, researcher and
the family after the implementation process, it was determined that 117 of the 184
behaviors were gained by the child, 63.58% of the targeted behaviors in total. According
to the Turkish communication inventory norms, the child has 95% probability of 19
months and 45% probability of 27 months old level of receiving language skills. While
the expressive language skills could not be measured by the Turkish communication
inventory norms, it was observed that the child has expressive language skills was 90%
probability of 9 months and 65% probability of 12 months after the implication.

According to the results of CBAS, it was observed that the interaction behaviors
developed significantly in the "Attention™ and "Initiation" subscales. According to the
observation form of determining behavioral problems, it was seen that the frequency of
showing behavioral problems decreased. According to the results obtained from all the
data, the developmental areas of the child and the interaction behaviors with the adults,
the interaction behaviors of the teacher and the family with the child and their knowledge
levels were increased significantly. It is thought that if the guidance services are provided
to the teacher and the family, success will be achieved in the inclusion / integration

practices.

Key Words: preschool, inclusion, early intervention programs, autism



ON SOZ

Giliniimilizde 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile yapilan c¢alismalar her gegen giin
artmaktadir. Yapilan caligmalarin amaci toplum igerisinde farkliliklar1 olan bireylerin
daha iyi sartlarda yasamlarini siirdiirmelerini saglamaktir. Bu g¢alismada bu amag
dogrultusunda okul oOncesi donemde kaynastirma uygulamasinda mevcut durumu
belirlemek, erken miidahale programlar1 kapsaminda kaynastirma/biitiinlestirme
uygulmasini uygulamak, uygulama siirecinde ve sonrasindaki durumu ortaya koymaya
calisilmigtir.  Yapmis oldugumuz calismanin okul oncesi donem kaynastirma
uygulamalarina katki saglamasini iimit ediyorum.

Bu calismanin gerceklesmesinde bir¢ok kisinin emegi ge¢mistir. Burada ismini
yazamadiklarimdan simdiden o6ziir diliyorum. Bu calismayr yapmamda igsel
motivasyonumun kaynagi olan Serebral Palsi hastalig1 nedeni ile okula gidememis ve
egitim alamamis agabeyim Ufuk KELES e, akademik hayatimda ¢ok 6nemli yeri olan,
her an kapisini c¢alabildigim mentorliik kavraminin i¢ini dolduran akademik hayatim
boyunca ornek alacagim damsmanim Degerli hocam Prof. Dr. Ayperi DIKICI
SIGIRTMAC’a, her zaman destegini yanimda hissettigim akademik ¢alisma disiplinini
ornek aldigim hocam agabeyim Dog. Dr. Durmus ASLAN’a, tek amaglar1 daha iyi bir
nesil yetistirmek olan akademik gelisimime katkilari olan degerli hocalarim Prof. Dr.
Yasare AKTAS ARNAS’a, Doc. Dr. Ozkan OZGUN’e, Do¢. Dr. Ebru DERE
TARLAGUL’e, Dr. Ogretim Uyesi Sule ERDEN’e, akademik hayatimin baslangicinda
biiyiik rolii olan Dr. Ogretim Uyesi Mustafa YASAR a, doktora siirecinde ders aldigim
Prof. Dr. Ahmet DOGANAY a, Prof. Dr. Hatice SOFU’ya, Ankara Universitesinden
Prof.Dr. Figen GURSOY’a, Prof. Dr. Miidiriye YILDIZ BICAKCI’ya Temel Yapi
Taslar1 egitimi igin bizleri kirmayarak Ankara Universitesinden gelen Prof. Dr. Hatice
BAKKALOGLU’na ve Dr. Seyda DEMIiR’e, ETECOM, GOBDO TV, EDDO TV
CDDO TV egitimlerini aldigim Prof. Dr. Halil Ibrahim DIKEN ve Ozlem DIKEN
hocalarima tesekkiir ederim. Veri toplama siirecinde ve uygulama siirecinde 6zveriyle
calismama katilan aile ve 6gretmenlere tesekkiir ederim.

Tez izleme jiirisinde bulunan degerli fikirlerini paylasarak katkida bulunan degerli
hocalar Dog. Dr. FATMA SADIK a, Dog. Dr. Emine YILMAZ BOLAT’a ve Dr. Ogr.
Uyesi Deniz PAMUK a tesekkiir ederim.

Cukurova Universitesinde ¢alistigim siire boyunca siirekli bilgi aligverisinde

bulundugum akademik ve manevi desteklerini yanimda hissettigi degerli arkadaslarim
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dostlarim Dr. Alper YONTAR’a, Dr. Inan¢ ETI’ye ve Dog Dr. Ali ALTIKULAC a, okul
Oncesi egitimi anabilim dalinda beraber calistigimiz degerli arkadaslarima ve idari
islerimizle ilgili yazigmalar giiler yiizii ve samimiyeti ile yapan MUSTAFA BUYTOZ’a
tesekkiir ederim.
Bugiinlere gelmemde biiyiik emegi olan anneme ve babama, en ¢ok tesekkiirii hak
eden hayat arkadasim Nuran KELES’e ve kizlarim Cemre ve Sevval’e tesekkiir ederim.
SDK 2016-5884 numarali bu projeyi destekleyen Cukurova Universitesi Bilimsel

Aragtirma ve Proje birimine tesekkiir ederim.

Oguz KELES

Adana/ 2019
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BOLUM I

GIRIS

Giliniimiizde 6zel gereksinimli olarak diinyaya gelen cocuklarin sayisinda artis
yagsanmaktadir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireyler egitim igerisinde daha fazla yer
almaktadirlar. Ozel gereksinimli cocuklarm toplumun bir pargasi olmasi ancak okullarda
akranlartyla birlikte egitim almasiyla ve bunun uygulamaya yansitilmasiyla miimkiin
olmaktadir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005; Mcwayne, Untuzzo & Mcdermontt, 2004). Okul
cagindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte
egitim gordiigii programlara ilgi giderek artmaktadir (Odom, 2000). Ozel gereksinimli
cocuklarin okullarda akranlariyla birlikte egitim almasi geg¢miste ‘“kaynastirma”
(mainstreaming/integration) olarak adlandirilirken, giiniimiizde bu kavramin yerini
biitiinlestirme, kapsayaci egitim kavrami almaya baglamistir (Y1lmaz, 2014).

Kaynastirma egitimi ile ilgili pek ¢cok arastirmacinin hemfikir oldugu tanim, 6zel
gereksinime ihtiyact olan ¢ocugun miimkiin olan, en az kisitlayict egitim ortaminda
normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte destek hizmetler saglanmak suretiyle
ogretim gormesidir (Friend & Bursuck, 2006; Salend, 2011; Sucuoglu ve Kargin, 2008;
Odom, 2000). Kaynastirma uygulamalar1 yapilan egitim kurumlarinda yeteri kadar
cevresel uyarlama yapilirsa 6zel gereksinimli ¢ocuklar okulda hazir olduklar islevsel
becerileri uygulama, giinliik rutinler, oyun ve akran etkilesimleri sirasinda pek ¢ok seyi
deneyimleme firsati bulabilmektedirler (Diamond & Huang, 2005; National
Individualizing Preschool Inclusion Project, 2006; Odom, Zercher, Li, Marquart, Sandall
& Brown, 2006; Sandall & Schwartz, 2002).

Normal gelisim gosteren akranlarin model olmalari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
daha iyi 6grenmelerine ve ogrendiklerini uygulamalarina firsat saglamaktadir. Ozel
gereksinimli ¢ocugun akranlariyla beraber ayni okulda olmasi, ¢ocuga bagimsizlik
duygusu asilamakta, yeni uyarici kaynaklari, yeni davranig Ornekleri saglayarak
diinyasini zenginlestirmekte ve 6zgliven kazanmasina yardimeci olmaktadir (Odom vd,
2006; Sucuoglu ve Kargin, 2006). Salend ve Whittaker (2012) kaynastirma egitimin
temel bilesenlerini maksimum diizeyde okullarin kaynastirmaya katilimi, tam zamanlh
yerlestirme segenekleri, 6zel egitim kurumlar ile igbirligini saglama, ¢ocuga ve ailesine
uygun etkinlikler sunma olarak tanimlamiglardir. Yapilan tanimlamalara baktigimizda

ortak vurgunun, kaynastirmanin yalnizca 6zel gereksinimli bireyleri normal siniflara



yerlestirmek olmadigi cesitli uyarlamalar yapilmasi gerektigi ve temel Ol¢iitlerin

saglanmasinin gerekli oldugu goriilmektedir.

1.1. Problem

Cocugun gelisimiyle ilgili gelisim kuramlarinin en bilinenleri Piaget’in Bilissel
Gelisim Kurami, Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami, Bronfenbrenner’in
Biyoekolojik Sistem Kuramidir. Bu g¢alisma Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami ve Biyo-
ekolojik Sistem Kuramlari temel alinmistir. Biyo-ekolojik Sistem Kuramda siireg, birey
baglam ve zaman olmak tizere dort temel unsur bulunmaktadir (Wachs & Evans, 2010).
Bronfenbrener’e gore “mikro, mezo, egzo, makro ve krono” olarak adlandirilan bireyin
sosyal ¢evresi, birbiri igerisinde yer alan ve birbiriyle karsilikli iligki halinde bulunan
sistemlerden olugmaktadir (Krishnan, 2010). Cocugun merkezde oldugu kuramin birinci
halkasini mikro sistemde yer alan okul, 6gretmen, aile, komsu ve akran olusturmaktadir.
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalariyla ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda
g¢ocugun gelisim alanlarinin 6gretmenden, aileden ve miidahale programlarindan
etkilendigi goriilmektedir. ~ Vygotsky, c¢ocuklarin gelisimleri agisindan destekle
ulasilabilecek belli sinirlar bulundugunu belirtmektedir. Bu smirlihig ifade etmek
amaciyla kullandigt kavram ise “Yakinsal Gelisim Alami (Zone of Proximal
Development) ”dir. Bu alan ¢ocugun yetiskinin yardimi ve rehberligiyle ulasilabilecegi
diizey ile kendi cabasiyla desteksiz ulasilabilecegi diizey arasindaki farkliligi ifade
etmektedir. Aile ve 6gretmenin ¢ocugun diinyasinda one ¢ikan yetiskinler olarak 6nemli
olduklari ve c¢ocuklarin yeteneklerinin gelisimlerini desteklemeleri gerektigini
vurgulanmaktadir (Dolya & Palmer, 2004).

Ulkemizde ve diinyanin birgok iilkesinde 6zel gereksinimli cocuklarmn sayisindaki
artigla birlikte farkli erken miidahale programlarina olan ilgi de artmaktadir. Gilinlimiizde
erken ¢ocukluk déneminde pek ¢ok miidahale yaklagimlari bulunmaktadir (Buysee &
Peisner-Feinberg, 2009; Fox, Carta, Strain, Dunlap & Hemmeter, 2010; Linas,
Greenwood & Carta, 2009; Mahoney & McDonald, 2007). Okul 6ncesi dénem, erken
miidahale programlarinin uygulanmaya basladig ilk donem olarak karsimiza ¢gikmaktadir
(Huang & Diamond, 2009). Erken gocukluk doneminde miidahale programlarinin amact
potansiyel faydalari, akademik dncesi becerilerin kazandirilmasi, gocugun biitiin gelisim
alanlarinin yogun bir sekilde desteklenmesi ve ailelerinin yeterliklerinin arttirilmasidir

(Fletcher & Vaughn, 2009; Thompson & Turlow, 2001). Miidahale programlarinin



secicisi ve uygulayicist 0gretmenlerdir. Egitimciler ¢evresel kosullart goz 6niinde
bulundurarak kendileri i¢in uygun miidahale programlarini tercih etmelidirler.
Uygulayacaklar1 miidahale programlarinin kiiltiirel agidan anlamli ve duyarli oldugundan
emin olunmasi gerekmektedir (Salend & Whittaker 2012).

Ogretmenlerden dgrenme ortamini; gelisimi destekleyici bir sekilde diizenlemesi,
cocugu kesfetmeye 6zendirmek i¢in belirli zamanlarda gilincellemesi ve bireysel, kii¢iik
grup ve biiyiik grup etkinliklerinde her cocugun kazanimlara ulasmasinda yardimci olmak
icin firsat egitimine yer vermesi beklenmektedir (MEB, 2013). Kaynastirma sinifinda
etkili bir sekilde calismak i¢in 6gretmenlerin tutum, beceri, bilgi ve anlayis olarak uygun
degerlere sahip olmalar1 gerekmektedir (Greenwood, 2009; Hornby, 2014). Pek ¢ok
ogretmen kaynastirmayi etkili sekilde uygulama konusunda kendine giivenmede zorluk
yasamaktadir (Cook & Cook 2011; Hornby, 2014; Oancea, 2005). Ogretmenler bu
giivensizligin en 6nemli nedeni olarak, 6zel gereksinimliler hakkinda tiniversitede egitim
sirasindaki uygulama eksikligi ve bilgi eksikligini (Altun & Giilben, 2009; Akalin, Demir,
Sucuoglu Bakkaloglu & iscen, 2014; Batu, 2000; Dikici-Si1girtmac, Hos ve Abbak, 2011;
Kontos, 1999; Sargin ve Siinbiil, 2002; Sucuoglu, Bakkaloglu, iscen-Karasu, Demir ve
Akalin, 2014) ileri siirmektedirler. Yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin bilgi
eksikliginin engel tiirleri hakkinda yetersiz bilgi, bireysel egitim plani hazirlamada
yetersizlik, etkinlikleri ¢ocuga uygun olarak uyarlayamama, egitim ortamini g¢ocuga
uygun olarak uyarlayamama ve cocugun problem davraniglarina nasil miidahale
edecegini bilmeme konularinda oldugu goriilmektedir (Billstedt, Gillberg & Gillberg,
2007; Cerezci, 2015; Culhaoglu Imrak, 2009; Fettig & Barton, 2014; Gok, 2009;
Nacaroglu, 2014). Ayrica 6gretmenlerin, ¢cocuklarin degerlendirilmesi sirasinda elde
ettikleri sonuglar1 6gretimi diizenlemek i¢in degil de 6gretimin yeterligi konusunda karar
vermek i¢in kullandiklari, arastirmalarla ortaya konmustur (Fuchs & Fuchs, 2002;
Stecher, Fuchs & Fuchs, 2005). Ogretmenlerin karsilastig1 ikinci problem ise fiziksel
ortamin kaynastirmaya uygun olmamasidir (Cerezci, 2015; Soukakou, 2012; Yilmaz,
2014). Yapilan calismalarda Ogretmenlerin smifi 6grenmeye uygun bir sekilde
diizenlemedikleri (Gok, 2009; Yilmaz, 2014) tespit edilmistir. Ogretmenlerin
karsilagtiklar1 son problem ise ailelerin bilgi diizeyinin diistikligi, ilgisizligi ve diger
uzmanlardan yeteri kadar destek gorememeleridir (Houchins vd. 2012; Odom 2009).

Erken c¢ocukluk ortamlarinda ise yarayacak ve gercekte uygulanabilir ve

stirdiiriilebilir olan yaklasimlar ortaya koymak i¢in Ogretmenlere uygulayacaklar



programi ve kaynaklar1 sunmak yeterli degildir (Hamre, Goffin & Kraft-Sayre, 2009).
Ogretmenlere bu kaynaklardan nasil yararlanmalari gerektigine ilskin uygulama
basamaginda rehberlik edilmesi gerekmektedir (Powell & Diamond, 2011).

Cocuklarin yeteneklerini etkin bir bigimde ortaya koyabilmeleri igin,
ogretmenlere siirekli olarak bireysellestirilmis danisma hizmeti saglamak ve 6gretmen-
cocuk Ogretimsel etkilesimlerinin kalitesini arttirmanin yollarin1  gostermek de
gerekmektedir (Cabel & Downer, 2011). Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin etkilesim
davraniglarinin  kalitesini gelistirmeye yonelik egitimlerden ve yapilan rehberlik
hizmetlerinden biiyiik faydalar sagladigin1 gostermektedir (Landry, Anthony, Swank &
Monseque-Bailey, 2009; Powell, Diamond, Burchinal & Koehler, 2010). Kaynastirma
uygulamalarinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi ig¢in 6gretmenler kadar 6nemli bir diger
unsur da uygulanan egitim programidir.

Egitimcilerin Oncelikle etkilesim davraniglarindaki problemleri belirleyerek
bunlara iligkin uygun miidahale programlarini hazirlamasi gerekmektedir. Bu tiir
miidahalelerin ¢ocuk ve yetigkin etkilesim davranislarini gelistirdigine iliskin ¢aligmalar
mevcuttur (Giirel-Selimoglu, 2015; Karaaslan, Diken ve Mahoney, 2011, 2013; Kim &
Mahoney, 2004, 2005).

Egitim programinin nitelikli olmasi ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini olumlu
yonde etkilemektedir (Ingersoll & Schreibman, 2006; Mcwayne, Untuzzo & Mcdermontt,
2004; Whalen & Schreibman, 2003; Wolery & Odom, 2000). Egitim ortamlarinin
cocuklarin gelisim oOzelliklerine ve Ogrenme amaglarina uygun olmasi etkili bir
kaynastirma icin gereklidir (Dodge & Colker, 1996; Kennedy & Horn, 2004). Ulkemizde
2013 yilindan itibaren uygulanan okul Oncesi egitim programi, ¢ocuklarin gelisim
alanlarin1 desteklenmesinin yan1 sira biitiin gelisimsel alanlarda goriilebilecek
yetersizlikleri 6nlemeyi amagclayan destekleyici ve onleyici boyutlar: olan "gelisimsel"”
bir programdir. Yaklagim olarak sarmal 6zellik gosteren program model olarak eklektiktir
(MEB, 2013). Okul 6ncesi egitim programu ile biitiinlestirilmis aile destek egitim rehberi
de hazirlanmistir.

Ailenin ¢ocugun egitimine katilmasi 6nemlidir (Aktas Arnas, 2011; Fan & Chen,
2001; Hoard & Shepard, 2005; Zhang, Wehmeyer & Li-Ju, 2005). Salend (2011),
kaynastirmanin en 6nemli ilkelerinden birinin ¢ocuklar, egitimciler ve aile arasinda

isbirligi kurmak oldugunu belirtmistir. Etkili bir miidahale programinin uygulamasi i¢in



egitimciler, 6zel egitim uzmanlar1 ve aileler isbirligi igerisinde ¢alismalidir (DeVore &
Russell, 2007; Dunlap vd., 2006; Turnbull, Blue-Banning, Turbiville & Park, 1999).

Cocuklari 6zel gereksinim tanisi alan aileler, ¢ocuklarinin durumunu kabullenene
kadar sok ve inkar ile baslayan belirli siire¢lerden gegerler (MacCabe, 2008). Ozel
gereksinimi olan ¢ocuk dogumuyla birlikte aile igerisinde yer alan her bireyi
etkilemektedir. Bu siirecte meydana gelen degisiklikler ailenin sosyo-ekonomik durumu,
yaglari, aile biiylikliigiine gore farklilik gostermektedir (Byrne & Cunningham, 1985).
Yasanan olumsuzluklar incelendiginde stres, karsilasilan fiziksel, maddi ve psikolojik
sorunlar, anne ve babanin ne yapacaklarii bilememeleri sosyal ¢evreden gelen tepkiler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Baker, Mcintyre, Blacher, Crnic, Edelbrock & Low, 2003;
Byrne & Cunningham, 1985). Ayrica 6zel gereksinimli cocugun ailesi i¢inde bu
durumdan en olumsuz etkilenen kisi annedir (Seltzer, Greenberg, Floyd, Pettee & Hong,
2001). Anne is hayatindan ¢ekilmek zorunda kalabilmekte, rol ve sorumluluklar
degisebilmektedir (Yildirrm, 2008). Cocugun o0zel gereksiniminden kaynakli
siirliliklarin azaltilabilmesi i¢in dncelikle anne ve baba olmak tizere tiim aile {iyelerine
yapilan bilgilendirme ve yonlendirme faaliyetleri hayati 6nem tasimaktadir (Cutress &
Muncer, 2014; Keen, Couzens, Muspratt & Rodger, 2010). Aileye yapilan rehberlik
faaliyetleri yetersiz kaldiginda birgok ebeveyn kendini bunalmis hissetmektedir
(Valentine, Rajkovic, Dinning & Thompson, 2010). Son yillarda yapilan bir¢ok
aragtirma, otizm ve diger 6zel gereksinim tiirleri ile ilgili bilgi saglayan bir¢ok internet
sitesinde yanlis ve eksik bilgilerin oldugunu ortaya koymaktadir (Reichow vd., 2012,
2014; Stephenson, Carter & Kemp, 2012). Bu durum, gocuklarinin 6zel gereksinimleri ve
miidahale yontemleri hakkinda bilgi bulmaya c¢alisan ebeveynlerin  yanlis
yonlendirilmesine neden olabilmektedir. Bunun yani1 sira ailelerin  dogru
bilgilendirilmesinin, ihtiyag¢ duyduklar1 konularda egitilmelerinin, ¢ocuklarinin
gelisimlerine yardimci olacak yetenekleri kazanmalarinin erken miidahale ve egitim
programlarinin basariya ulasmasinda etkili oldugu birgok arastirmaci tarafindan ortaya
konulmustur (Osborne, McHugh, Saunders & Reed, 2008; Pisula, 2011; Siller, Reyes,
Hotez, Hutman, & Sigman, 2014).

Birgok iilkede ¢ocuklarin 6zel egitim almalari igin etiketlenmeleri (tanilanmalar1)
gerekmektedir (Blackorby, Levine & Wagner, 2002; Klingner, Vaughn & Boardman,
2007; Lauchlan & Boyle, 2007). Bu tanilanmalar 6zel gereksinimli kisilere katki

saglamada 6nemli bir giice sahip olmakla birlikte ¢ocuklari tanimlamak, etiketlenmesi ile



sonuglanabilmektedir. Bu etiketleme durumu akran etkilesimlerini olumsuz yo6nde
etkilemektedir (Klingner, Vaughn & Boardman, 2007; Lauchlan & Boyle, 2007). Okul
oncesi programlarinda ¢ocuklarin akranlar1 araciligryla gelistirilmeleri yayginlagsmaktadir
(Dupoux, Wolman & Estrada, 2005; Kwon, 2005).

Yapilan ¢alismalar gozoniinde bulunduruldugunda genellikle yapilan ¢alismalar
mevcut durumu ortaya koymakta ve kaynastirma/biitiinlestirme siirecinde ortaya ¢ikan
sorunlara deginmektedir. Erken miidahale programlar1 kapsaminda okul Oncesi

kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasi ihtiyaci duyulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, okul Oncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamasinda mevcut durumu belirlemek, miidahale programlar1 kapsaminda yapilan
kaynastirma/biitiinlestirme uygulama siirecinde ve sonrasinda yasananlar1 ortaya
koymaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Kaynastirma uygulamasina iliskin mevcut durum nedir?
1.1 Ogretmen kaynastirmaya iliskin hangi 6gretimsel diizenlemeleri
yapmaktadir?
1.2 Ogretmenin 6zel gereksinimli ¢ocuk ile olan etkilesimsel davranislart
nasildir?
1.3 Ogretmenin kaynastirmaya iliskin gériis ve diisiinceleri nelerdir?
1.4 Ozel gereksinimli gocugun ailesinin ev ortami nasildir?
1.5 Ozel gereksinimli gocugun ailesinin goriis ve diisiinceleri nelerdir?
1.6 Anne ve babanin ¢ocugu ile olan etkilesimsel davranislart nasildir?
1.7 Ozel gereksinimli ¢ocugun yetiskinlerle (anne, baba, okul &ncesi
Ogretmeni ve Ozel egitim Ogretmeni) olan etkilesimsel davranislar
nasildir?
1.8 Ozel gereksinimli cocugun alic1 ve ifade edici dil becerileri nasildir?
1.9 Ozel gereksinimli cocugun davranis problemleri nasildir?
1.10 Ozel gereksinimli gocugun 3-6 yas otistik egitim programi kazanimlari
nasildir?
2. Kaynastirma uygulamasi sirasinda neler yagsanmistir?
2.1 Kaynastirma uygulamasinin planlama ve uygulama siirecinde neler

yasanmistir?



2.2 Kaynastirma uygulamasinin aile egitimi planlama ve uygulama
stirecinde neler yaganmistir?

2.3 Ogretmenin uygulama siirecine iliskin goriis ve diisiinceleri nelerdir?

2.4 Ailenin uygulama siirecine iligkin goriis ve diistinceleri nelerdir?

3. Kaynastirma uygulamasi sonrasindaki durum nedir?

3.1 Ogretmen kaynastirmaya iliskin hangi ogretimsel diizenlemeleri
yapmaktadir?

3.2 Ogretmenin kaynastirma cocugu ile olan etkilesimsel davranislari
nasildir?

3.3 Ogretmenin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasina iliskin goriis ve
disiinceleri nelerdir

3.4 Anne ve babanin ¢ocugu ile olan etkilesimsel davraniglar1 nasildir?

3.5 Ozel gereksinimli gocugun ailesinin goriis ve diisiinceleri nelerdir?

3.6 Ozel gereksinimli ¢ocugun yetiskinlerle (anne, baba, okul &ncesi
Ogretmeni ve Ozel egitim Ogretmeni) olan etkilesimsel davranislar
nasildir?

3.7 Ozel gereksinimli gocugun alic1 ve ifade edici dil becerileri nasildir?

3.8 Ozel gereksinimli cocugun davranis problemleri nasildir?

3.9 Ogzel gereksinimli gocugun 3-6 yas otistik egitim programi kazanimlar

nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ozel gereksinimli bireyin kendisine yetebilmesi ve toplumla biitiinlesebilmesi
tiim diinyada uygulanan 6zel egitim programlarinin hedefleri arasinda yer almaktadir.
Toplumla biitiinlesmenin ve sosyallesmenin gerceklestirilebilmesinde en 6nemli rol
kuskusuz egitim kurumlarina diismektedir. Egitim kurumlarinin icerisinde de okul 6ncesi
egitim kurumlar1 cocuklarin formal egitime bagladiklar1 ilk yer olarak karsimiza
cikmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanacak kapsayici bir kaynastirma
modelinin uygulanmasinin ¢ocugun egitiminde rol alan bir¢ok paydas acisindan 6nemli
oldugu diisliniilmektedir. Cocugun egitiminde yer alan paydaslara baktigimizda dolayl
olarak politika yapicilar, yliksekogretim kurumlarinda yer alan dgretmen yetistiriciler,
egitim uzmanlar1 yer almaktadir. Dogrudan paydas olarak ise 6gretmenler, aileler ve

cocugun kendisi yer almaktadir.



Bu arastirmada uygulanan kapsayici kaynastirma modelinin politika yapicilara
kaynastirma uygulamalarina iligkin degerlendirme yapma olanagi saglamasi
beklenmektedir. Ogretmen egitimcilerine ise dgrettikleri teorik bilgilerin uygulamaya
yansimasini gorme, uygulama sirasinda karsilagilan problemler hakkinda bilgi edinme,
verdikleri ders iceriklerinde giincelleme yapmak {izere veri elde etme konularinda katki
sunmast beklenmektedir. Okul Oncesi programi hazirlayan egitim uzmanlarina da
hazirladiklar1 egitim programlarinin alandaki yansimalarina iliskin bir 6rnek durum
ortaya koyarak katki saglamasi beklenmektedir.

Cocugun egitiminde Onemli bir role sahip Ogretmenlere ise kaynastirma
uygulamalarin1 gdzden gecirmelerine olanak saglamasi ve karsilastiklari sorunlara iligkin
benzer Ornekler bularak uygulanan kaynastirma modeli sayesinde ¢oziim Onerileri
bulmalarina katki sunmasi beklenmektedir. Kaynastirma uygulamasi igerisinde egitim
ortamlarinda c¢ocuklara sunacaklar1 uyarlamalara iliskin orneklerin yer almasinin,
Ogretmenlerin yapacaklart uyarlamalara yardimecir olmasi beklenmektedir. Cocugu
tanimalarina ve degerlendirme yapmalarina katki saglayacaktir. Son olarak uyguladiklar
aile katilim ¢alismalarin1 zenginlestirip gelistirmelerine katki saglayacaktir.

Ozel gereksinimli bireylerin egitilmesi siirecinin olmazsa olmaz ailelerdir. Ozel
gereksinimli ¢ocugu olan aileler birbirine benzer sorunlar yagamaktadir. Bu sorunlarin
basinda ise ¢ocuklarina nasil yardimcr olacaklari gelmektedir. Mevcut arastirmanin,
benzer durumdaki ailelere bulunduklar1 zorlu durum karsisinda neler yapmalar
gerektigine iligkin 6rnekler sunarak bilgi dagarciklarini genisletmesi ve rehber olmasi
beklenmektedir.

En oOnemli katkiyr ise hep sorunun kaynagi olarak goriilen, tiim olaylarin
kendisinin disinda gerceklestigi, dogru zaman ve mekanda uygun bir sekilde egitim
almas1 gereken cocuga yapmasi beklenmektedir. Bu uygulamanin diger 6gretmenlere
ornek teskil etmesi, firsat esitligine katkida bulunmasi ve 6zel ¢ocuklarin toplumun bir

parcasi olduklarini hissetmelerine katki saglamasi beklenmektedir.

1.4. Simirhliklar
Bu ¢alisma;
1. Calisma grubunda yer alan bir okuldaki 6gretmen,
2. Calisma grubunda yer alan 6zel gereksinimli cocuk ve anne-babasi,

3. Calisma grubunda yer alan diger ¢cocuk ve ebeveynleri,



3. Bu 6gretmenin siifinda gerceklestirilen kaynastirma/biitiinlestirme uygulmasi

ile simirhidir.
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BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde kaynastirma egitimine iliskin kuramsal agiklamalara yer verilmistir.
Kuramsal aciklamalar1 okul dncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin yurt disinda

ve yurt i¢cinde yapilan ¢aligsmalar takip etmektedir.

2.1. Kuramsal A¢iklamalar

Arastirmada okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamasinda mevcut durumu
belirleyerek, miidahale programlar1 kapsaminda yapilan kaynastirma uygulama siirecinde
ve sonrasinda yasananlari ortaya koymak amaclanmistir. Bu kapsamda Vygotsky ve
Bronfenbrenner’in kuramlarinda vurgu yaptiklar bilissel gelisim-kiiltiir-gevre etkilesimi
ve ¢ocugun egitiminde yetigkinlerin roliiniin biiylik 6nem tasimas1 gibi temel konular g6z
oniinde bulundurulmustur. Kuramsal ¢erceve kapsaminda, genel bir bakis acis1 saglamasi
bakimindan Vygotsky’nin  Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami, Bronfenbrenner’in
Biyoekolojik Sistem gelisim kuramlarindan kisaca bahsedilmistir. Daha sonra okul
oncesinde kaynastirma, Otizm Spekturum bozuklugu ve Miidahale programlari yer
verilmistir. Ilgili arastirmalar kisminda yurtdisinda ve yurt icerisinde yapilan ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.2. Bronfenbrenner’in Bioekolojik Sistem Kuram

Urie Bronfenbrenner (1979) son 20 yildir 6ne ¢ikan ¢ocuk gelisimi tlizerindeki
biyolojik ve cevresel etmenlerin birbiriyle olan etkilesimi etkileri agiklayan Biyoekolojik
Sistem Kurami ortaya atmistir. Bronfenbrenner’in kuraminda siireg, birey, baglam ve
zaman olmak tiizere dort ana unsur bulunmaktadir (Wachs ve Evans, 2010).
Bronfenbrenner cevreyi bir dizi i¢ i¢e ge¢mis katmanlardan olusan bir sistem olarak
tanimlamaktadir (Bronfenbranner & Morris, 2006). Her bir katman birbirleriyle ilskili
olarak gelisimi etkilemektedir (Berk, 2012). Bu katmanlar “mikro, meso, ekso, makro ve
degisen sistem” olarak adlandirilmistir. Bronfenbrenner’in Bioekolojik Sistem

Kurami’nin katmanlar1 Sekil-1’de sunulmustur.
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EKRONO Cocuk tizerinde dolayh etkisi olan
etmenler (Okul politikalar, etnik
uygulamalar vb.)

MAKRO

Cocuk tizerinde dogrudan herhangi bir
etkisi olmayan sistem (ebeveynlerin is
yeri programlari, ekonomik, egitim,
devlet we din sistemleri vb.)

Mikro sistemler arasindaki
etkilesimler (ebeveyn-Ggretmen-
ebewveyn)

Cocuga yakmn olan yamilar (aile, okul,
komsular, cocuk bakim merkezi,
isyeri, dini aidiyet vb.)

Sekil 1. Bronfenbrenner’in bioekolojik sistem modeli

Sekil 1°de yer alan bireyin etrafinda ilk halka da yer alan “mikrosistem,” ¢ocugun
yakin cevresiyle olan etkilesimlerini kapsamaktadir. Bronfenbrenner c¢ocugun bu
diizeydeki gelisimini anlamak igin iliskilerin ¢ift yonlii dikkate almanin gerekliligini
vurgulamistir. Bu katmanda yetiskin, ¢ocugun davranislarini etkiledigi gibi ¢ocugun
Ozellikleri de yetigkin davranisini etkilemektedir (Crockenberg & Leerkes, 2003).
Mikrosistem igerisindeki {igiincii kisilerle girdigi etkilesimler ¢ocugun ebeveynleri ve
kardeslerinden olusan aile iiyeleri ve okul gibi ¢ocugun gelisiminde dnemli etkileri olan
ogelerden olugsmaktadir (Krishna, 2010) ve ikili iliskilerdeki kaliteyi etkilmektedir. Eger
ticlincii kisiler destekleyici olursa ebeveyn cocuk iligkisi daha gii¢lii olur (Caldera &
Lindsey, 2006).

Ikinci halkasinda ise “Mesosistem” yer almaktadir. Ev, okul ve mahalle gibi iki
ya da daha fazla sistemin iligkisi lizerine odaklanmaktadir. Cocugun okuldaki basarisi
sadece smiftaki Ogrenmeyle iligkili degildir ayni zamanda ailenin c¢ocugun okul
yasantilarin1 desteklemesiylede iligkilidir (Berk, 2012). Benzer sekilde ailenin birbiriyle
olan iligkileri ¢ocuk 6gretmen etkilesimini etkilemektedir. Toplumda olan iliskiler ise
ailenin ¢ocukla olan etkilesiminin yoniinii belirlemektedir (Krishna, 2010).

Ugiincii halkasinda yer alan sistem olan “Eksosistem” ise dogrudan cocuklar
kapsamayan; fakat ¢ocuklarin yakin ¢evresiyle olan ilskilerini etkileyen sosyal ¢evreyi

ifade etmektedir. Bu cevreler ebeveynlerin isyerleri, saglik kurumlari, dini kurumlar ve
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sosyal ¢cevreden olusmaktadir. Ekosistem ailenin goriistiigii arkadaslar, komsular ve uzak
akrabalar1 da kapsamaktadir.

Sonuncu halkada bulunan “makrosistem” kiiltiirel degerleri, yasalar1 ve gelenek
gorenekleri kapsamaktadir. Makrosistemin ¢ocuklarin ihtiyaglarina verdigi oncelik i¢
katmanlardan alacaklar1 destegi etkilemektedir (Berk, 2012). Bronfenbrenner’e gore
cocuklart tek bir sekilde etkileyen statik bir sistem yoktur, tam tersine sistem siirekli
degiskendir. Kardesin dogmasi, bosanma, sehir degistirme gibi olaylar bazi1 degiskenler
olarak karsimiza ¢ikamaktadir. Bu yasamsal degisiklikler cocuga dayatilabilmekte veya
bir  degisiklikler = ¢ocukta  meydana  gelen  gelisimsel  degisikliklerden
kaynaklanabilmektedir. Bronfenbrenner bu degisken sistemi “kronosistem” olarak
aciklamaktadir.

Yukarida gegen katmanlarin her biri tek tek ve birbirleriyle olan iligkileri anlamak
cocuk gelisimi acisindan onemlidir. Bu katmanlar arasindaki iligkilerin ¢ift yonli ve
karsilikli oldugundan dolay1 ¢ocuk aile, 6gretmen ve arkadaslarindan etkilenmekte ve

kendisi de onlarin davranislarini etkilemektedir (Tissington, 2008).

2.3. Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Gelisim Kuram

Gelisimde kiiltliire 6zgili inan¢ ve uygulamalarina iligskin ¢aligmalarin temelinde
Rus psikolog Lev Vygotsky (1896-1834) 6nemli rol oynamistir. Sosyokiiltiirel teori adini
verdigi bu yaklasim deger inang ve gelenekleri igine alan kiiltiiriin gelecek kusaklara nasil
aktarilmas1 gerektigine odaklanmaktadir. Vygotsky’ye gore sosyal etkilesim, 6zellikle
toplumun daha bilgili iiyeleri ile olan etkilesimler ¢ocugun toplumsal davranis ve
diiglinceler kazanmasinda 6enmli rol oynamaktadir (Berk, 2012). Vygotsky, yetiskin
veya kendinden gelisimsel olarak ileride bulunan akran, kiiltiirel olarak anlaml
etkinliklerde ¢ocuga yardim ettiginde, ¢ocukla aralarinda gelisecek iletisimin ¢ocugun
diisincesi haline geldigine inanmaktadir (Winsler, Frenyhough ve Motero, 2009).
Vygotsky’ye gore gelisimsel islemler once kisiler arasinda gerceklesmekte ve sonra
cocuk tarafindan kabul edilmektedir.

Vygotsky’nin Sosyokiiltirel Gelisim Kurami, Piaget’in biligsel gelisim
kuramindan  farkli  olarak  c¢ocugun  biligsel  gelisiminin  kendi  basina
gerceklesemeyecegini, etrafinda bulunan yetiskin ve akranlarina da bagli oldugunu ortaya
koymaktadir. Cocugun belirli bir gelisim diizeyi gerektiren davranisi kendi basina

gerceklestiremezken yetiskin destegi sayesinde gergeklestirebilecegini one siirmektedir
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(Bacanli, 2005). Vygotsky cocuklarin gelisimleri agisindan destekle ulasilabilecegini
siirlarin bulundugunu ifade etmektedir. Siirlilig: ifade etmek amaciyla “Yakinsal
Gelisim Alanmi (Zone of Proximal Development)” kavrami kullanmaktadir. Yakinsak
gelisim alan1 yetiskinin veya akranlarinin destegi ve/veya yonlendirmesiyle ulasabilecek
diizey ile ¢cocugun kendisine desteksiz ulasilabilecegi diizey arasindaki farklilig1 ifade
etmektedir. Cocuk bugiin destekle yapabilecegini yarin kendi basina yapar hale gelebilir
(Vygotsky, 1978). Bu alan siirekli bir degisim ve doniisiim igerisindedir. Vygotsky
yetigskin ve akran desteginden bahsederken 6gretmenlerin yonlendirmesinin, ¢ocuklarin
gelisimleri {lizerinde ©onemli rolii oldugunu vurgular (Dolya & Palmer, 2004).

Vygotsky’nin yakinsal gelisim alan1 Sekil 4.’de gosterilmistir.

Gelismelkte
Ol
Kapasite
{ZPLy)

Clocugun
Yordonla
Yapabildilclerl

C'ocugun
Yardonsiz
Yapabildillerl

Sekil 2. Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani

Sekil 4’te goriildiigii gibi yakinsal gelisim alan1 ¢ocugun yetigkin yardimiyla
yapabildikleri ve yardimsiz kendiliginden basarabildikleri arasinda kalan alandir. Bu alan
bireyin gelismekte olan kapasitesi olarakta adlandirilabilmektedir. Vygosky’ye gore
diisiinme ve dil yakindan iliskilidir. Bu iliskinin ise biligsel gelisimi tam olarak anlamadan
net bir sekilde ortaya konulmasinin miimkiin olmadigini belirtmektedir. Ona gore dil,
diisiinme ve kisisel 6zellikleri etkileyen temel unsur olmakla birlikte, diisiinme ve dil
arasinda birbirini destekleyen bir iliski bulunmaktadir (Woolfolk, 1998).

Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami esas olarak bireylerin nasil 6grendigi ve anlamlari nasil
yapilandirdigi sorunsali ile ilgilenir. Vygotsky’ye gore bireylerin i¢cinde bulundugu sosyal
baglamda dil yoluyla bilginin yapilandirilmas1 ve tranferi daha bilgili ve daha deneyimli
akran ya da yetiskinler yoluyla yapilmaktadir (Jaramillo, 1996). Kisaca ozetlemek
gerekirse, bireyin gelisimi ve Ogrenmesi yasadigi sosyal c¢evre ve kiiltiirden

etkilenmektedir. Cevre-kiiltiir-birey birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen
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unsurlardir. Bu baglamda kurama gore ¢ocuklarin tiim kavram edinimleri, diistinceleri,
tutumlari, bilgileri, becerileri ve dgrenmelerinin kaynagi bu etkilesimdir (Woolfolk,
1998).

Vygotsky’ye gore genelleme ve soyutlastirma becerilerini edinme okulun
sagladigi bilimsel baglamlara maruz kalmayir gerektirmektedir (Vygotsky, 1978).
Vygotsky kiiltiire 6zgii biligsel araglar saglayan egitimlerin biligsel gelisimde ¢ok 6nemli
bir rol oynadigini ve bunlar igsellestirildigi takdirde ¢ocuklarin biligsel gelisimine aracilik
edecegini belirtmistir (Bayraktar, 2009). Egitimcilerin, ¢ocuklarin yakinsal gelisim
alanlarim gelistirmeye yonelik, ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarin1 dikkate alan egitim
uygulamalar1 planlamalar1 ve programlarinda farkli etkinlik tiirlerine yer vermeleri

onemlidir (Canca, 2005).

2.4. Okul Oncesinde Kaynastirma

Okul oncesi donemde kaynastirma egitimi okul Oncesi egitim kurumlarinin
yapisinin diger okullardan farkli 6zellikler gdstermesi, gelisimsel ve ¢ocuk merkezli
egitim programinin uygulaniyor olmasi ve sadece akademik basari odakli olmayan,
biitiinsel bir bakis acisiyla cocuga yaklasiyor olmasi nedeniyle diger basamaklardaki
kaynastirma egitiminden farklilasmaktadir (Wolery & Odom, 2000). Okul Oncesi
donemde yapilan kaynastirma/biitiinlestirme egitimi ¢ocuklarin, egitimcilerin, ailelerin
ve toplumda yer alan diger bireylerin 6zel gereksinimli kisileri kabullenmesi, 6zel
gereksinimli bireylerin kendilerini toplumun bir pargasi olarak gormesi ve ona ait
hissetmesi, okullara ve diger sosyal kuruluslara kabuliinii saglama hedeflerinin basariya
ulagsmasinda baslangi¢ basamagini olusturmaktadir (Salend, 2011).

Tarihsel olarak 6zel gereksinimli ¢ocuklara ayrigtirilmis 6zel egitim uygulamalari
yapildigindan dolay1 ¢ocuklarda sosyal yonden uyum saglayamama, akademik agidan
yeterince yarar saglayamamasi artan bir siklikla elestirilmistir. Bu ayristirmalar dava
konusu olmus bir¢cok ebeveyn ve uzman bu konuda kamuoyu olusturmustur. Bu baskilar
sonucunda 1970’lerden bu yana, uluslararasi insan haklar1 mevzuatiyla da uyumlu bir
bicimde, bircok iilkede kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarma iliskin yasal
dayanaklar hazirlanmaya baglamistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin akranlariyla birlikte
genel egitim simflarinda egitim gdrmeleri 1970°1i yillarda Italya, Ingiltere, Fransa, ABD

ve Norveg’te yasal olarak kabul edilmistir.
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Ulkemizde 6zel gereksinimlilere yonelik yasalar mevcuttur. Anayasamizda
Devlet, durumlar: sebebiyle ozel egitime ihtiyaci olanlari topluma yararl kilacak
tedbirleri alir.” (Madde-42) Seklinde yer alan ifade, ¢ikarilan yasalara dayanak teskil
etmistir. 1973 yilinda yayimlanan 1739 Sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda Madde-7
“Egitim Hakk1” - “Ilkgretim gérmek her Tiirk vatandasimn hakkidir.” Madde-8 “Firsat
ve Imkan Esitligi” — “Ozel egitime ve korunmaya muhta¢ cocuklart yetistirmek icin ézel
tedbirler alimr.” seklinde yer almistir. 1997 yilinda yayimlanan 573 Sayili Ozel Egitim
Hakkinda K.H.K. Madde-24 “Resmi ve ozel okul oncesi, ilkogretim ve orta ogretim
okullart ile yaygin egitim kurumlari, kendi ¢evrelerindeki ozel egitime ihtiyact olan
bireylere ozel egitim hizmetleri saglamakla yiikiimliidiir.” seklinde yer alan maddeyle
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yasal alt yapilarinin temeli atilmigtir. 2005
yilinda yayimlanan 5378 Sayili Oziirliler ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmas1 Hakkinda Kanunda Madde-15 “Hi¢bir gerekceyle
oziirliilerin egitim almasi engellenemez. Oziirlii ¢cocuklara, genglere ve yetiskinlere ézel
durumlart ve farkliliklar: dikkate alinarak biitiinlestirilmis ortamlarda ve o6ziirlii
olmayanlarla  egit  egitim imkam  saglamwr.” ile  kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinin yasal alt yapist tamamlanmistir. Yasal diizenlemeler c¢ikarilan
yonetmeliklerle desteklenerek kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin  nasil
yapilacagi agiklanmistir.

Kaynastirma c¢ocuklarmin okul oncesi egitim kurumlarina yerlestirilmelerine
iliskin Ilkdgretim Kurumlar Y®énetmeliginin (2014) 11. Maddesinde “Rehberlik ve
arastirma merkezlerinde olusturulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurulunca hazirlanan
rapor dogrultusunda tam zamanli kaynastirma yoluyla okul oncesi egitim kurumlarina
yvonlendirilen 36-66 aylik ¢cocuklar bu kurumlara kaydedilir. Bu siniflarin mevcutlar: 10
cocuk bulunan simiflarda iki, 20 ¢ocuk bulunan siniflarda ise bir ¢ocuk olacak sekilde
olusturulur. Ozel egitim degerlendirme kurulu raporu dogrultusunda, tam zamanli
kaynastirma yoluyla egitimlerini siirdiiremeyecek durumda olan agwr diizeyde yetersizligi
bulunanlar ile birden ¢ok yetersizligi olan ¢ocuklar, bu kurumlarda fiziki mekdanin uygun
olmasi ve ozel egitim 6gretmeni istihdam edilmesi kaydiyla acilan ozel egitim siniflarina
kaydedilirler.” seklinde yer almaktadir. Kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin basariya
ulasabilmesi i¢in ¢ocuk ve ebeveynlerinin yogun egitim programlarina katilmis olmasi,
O0gretmenin otizmli cocugun 6zelliklerini ¢ok iyi bilmesi, otizmli ¢ocuklarin egitiminde

kullanilan 6gretim yontem ve stratejileri konusunda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir
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(Sucuoglu, 2014). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarin1 yonlendiren en 6nemli
unsurlardan bir tanesi uygulanan egitim programidir.

Ulkemizde su anda uygulanan “Okul éncesi egitim programi”, 2013 yilinda
gelistirme ¢alismalar1 tamamlanarak 2013-2014 6gretim yilindan itibaren uygulanmakta
olan programdir. Program ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli
biiylimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin
en Ust diizeye ulasmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarint ve ilkokula hazir
bulunmalarin1 saglamak amaciyla gelistirilmistir. Program c¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemenin yani sira biitiin gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri onlemeyi
de amagladigindan destekleyici ve dnleyici boyutlar1 olan ¢ok yonlii program 6zelligini
tasimaktadir. Program 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimlerini de dikkate alarak,
biitiin ¢ocuklara o6grenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit firsat sunmayi
hedeflemektedir. Sinifta raporu olan 6zel gereksinimli ¢ocuk oldugunda 6gretmenlerin
hazirladiklar1 etkinliklerde 06zel gereksinimli cocuk icin uyarlamalar yapmalar
beklenmektedir. Ogretmenlerin etkinliklerdeki uyarlamalarin yani sira Bireysellestirilmis
Egitim Programini1 (BEP) da uygulamalar gerekmektedir. Yapilan bu uyarlamalar, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin biitlin egitim siirecine kaynastirilmasi/biitiinlestirilmesini
amagclamaktadir. Ogretmenlerden smiftaki 6zel gereksinimli c¢ocuk icin uyarlama
yaparken etkinligin yonteminde, kullanilan materyallerde ve 6grenme siirecinde dikkat
edilmesi gereken noktalar ile ilgili aciklama yapmas1 beklenmektedir. Programda o6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 gelisim alanlarina gore desteklemede dikkat edilmesi gereken
noktalara iligkin bilgi notlar1 programin ekinde sunulmustur (Sucuoglu, 2004; Dikici-
Sigirtmag vd., 2011; Ozaydin ve Colak, 2011).

Milli Egitim Bakanlig1 2017-2018 istatistiki verilerine gore okul dncesi donemde
2601 kaynastirma cocugu mevcuttur. Bu cocuklarin 1711'1 erkek 890" ise kizdir.
Istatistiki verilerde dikkat geken bir diger bilgi ise ilkokulda 105 bin kaynastirma
ogrencisi oldugu yoniindedir. Ilkokuldaki kaynastirma Ogrencisi ile karsilasildiginda
yaklasik 20 bin kaynastirma ¢ocugu ya okula gidememekte ya da ilkokuldan itibaren
tanilanmaktadir. Bir baska olasilikla da okul 6ncesi donemdeki istatistiki veriler saglikli
degildir. Akranlariyla ayn1 okula giden, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina tabi
olan yetersizlik gruplari, zihinsel yetersizligi olan bireyler, isitme yetersizligi olan
bireyler, gorme yetersizligi olan bireyler, fiziksel yetersizligi/siiregen hastaligi olan

bireyler, dil ve konusma bozuklugu olan bireyler, 6grenme gii¢liigii olan bireyler, duygu



17

davranig bozuklugu olan bireyler, otistik bozuklugu olan bireyler ve ¢oklu yetersizligi
olan bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Batu, 2013). Bu g¢alismada otizmli bir

cocukla caligildig1 icin otizm 6zelliklerine asagida genis sekilde yer verilmistir.

2.5. Otizm

Otizm spektrum bozuklugu (OSB), sosyal, duygusal ve bilissel islev bozuklugu
olarak karakterize edilen g¢ocuklarda ii¢ yasindan Once ortaya c¢ikan, tekrarlayici
davraniglarin goriilebildigi, iletisim kurmada ve etkilesimi devam ettirmede zorluk
yasanilan nérogelisimsel bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir (Allen & Cowdery, 2009;
Hall & Graff, 2011). Otizm terimi, psikiyatrist Leo Kanner tarafindan ortaya atilmistir
(Kanner, 1943). Amerikan Hastaliklar1 Kontrol ve Onleme Merkezi verilerine gore otizm,
her 68 canli dogumda 1 goriilmektedir (Christensen, Johnson & Turner, 2016).
Yayginlasma hiz1 oldukga yiiksek olan otizmin tanilama orani1 2000 ile 2014 yillar
arasinda her yil ortalama %6-15 oraninda artis gostermistir (Baio, 2014). Otizm
erkeklerde 1/42 oraninda goriiliirken, kizlarda 1/189 oraninda goriilmektedir (Christensen
vd., 2016). Otizmin diinyanin her yerinde ve her ¢ocukta benzer diizeyde goriildiigii
bilinmektedir. (Selimoglu, Ozdemir, Téret ve Ozkubat, 2014). Otizmin her ¢ocugu farkli
bir sekilde etkiledigi, erken tanilama ve miidahale programlar1 uygulandiginda otizmin
olumsuz etkilerinin 2/3 oraninda azaltilabilecegi tahmin edilmektedir (Jarbrink, 2007).
Genel olarak tanilama yapilirken, Amerikan Psikiyarti Birligi’nin yayinladigr Ruhsal
Bozukluklar Tan1 Olgiitleri Bagvuru El Kitabi’'nda (DSM-5) belirtilen kriterler ile klinik
ortaminda yapilan gézlemler ve aile goriigmeleri kullanilmaktadir.

2013 yilinda yayinlanan DSM-5’te, otizm spektrum bozuklugunun tanilama

kriterleri iki ana alan altinda toplanmustir.

1-) Sosyal iletisim ve etkilesimde siiregen bozukluk

2-) Sinirh, tekrarlayan davramig Oriintiileri. Bu alanlardaki belirtilerin erken
cocukluk doneminde ortaya ¢ikma gerekliligi DSM-5te yer alirken, Asperger sendromu,
PDD-NOS ve Yaygin Gelisimsel Bozukluk semsiyesi altinda yer alan diger &zel
gereksinim durumlar1 rehberden ¢ikarilmistir. Tanilama yapilirken eslik eden zihinsel
yetersizlik ve dil bozuklugu ile medikal ya da genetik bozukluklarin olup olmadiginin
belirlenmesi gerekli kilinmistir (Volkmar ve Reichow, 2013; Young & Rodi, 2014).
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DSM-5’te yer alan otizm tanilama kriterleri su sekildedir (Aksoy ve Sahin, 2016;
American Psychiatric Association, 2013):

A. Farkli baglamlarda goriilen siiregen sosyal iletisim ve etkilesim yetersizligi.
Asagidaki belirtilerin tiimiiniin goriilmesi gerekmektedir (6rnekler agiklayict amag
tagimaktadir, liste tiim Ornekleri icerecek sekilde kapsamli degildir):

a. Karsilikli sosyal-duygusal iliski kurmada yetersizlik: Normal olmayan sosyal
yaklasim ve karsilikli konusmada basarisizlik, ilgi ve duygular1 paylasmada
siirlilik, sosyal etkilesim baslatmada ve sosyal etkilesime karsilik vermede
stirhilik.

b. Sosyal etkilesim igin kullanilan sbzel olmayan iletisim davraniglarinda
yetersizlik: Sozel ve s6zel olmayan iletisim becerilerinin entegrasyonundaki
siirlilik, géz kontagr ve viicut dilinde anormallikler, mimikleri kullanma ve
anlamada siirlilik, yiiz ifadesinin ya da s6zel olmayan iletisimin hi¢ olmamas.

c. iliski kurma, siirdiirme ve anlama yetersizlikleri: Farkli sosyal baglamlara
uygun olarak davraniglarini diizenlemede giicliik, paylasimli hayali oyunlar

oynamada ya da arkadas edinmede gii¢liik, arkadaslarina ilgi duymama.

B. Sinirly, tekrarlayan davranis, ilgi ya da etkinlik Oriintiileri

Asagidaki belirtilerden en az ikisinin goriilmesi gerekmektedir (Ornekler

aciklayict amag tasimaktadir, liste tiim 6rnekleri icerecek sekilde kapsamli degildir):

a. Stereotipik ya da tekrarlayan motor hareketleri, nesne kullanim1 ya da konusma
(Ornegin, basit stereotipik motor hareketler, oyuncaklar1 siraya dizme,
nesneleri cevirme/dondiirme, ekolali, kendine 6zgii ifadeler).

b. Aynilikta 1srar, rutinlere kat1 bagllik, sdzel ya da s6zel olmayan ritiiel davranis
oriintiileri (Ornegin, kiiciik degisikliklere asir1 tepki/stres, gecislerde giicliik,
kat1 diislinme Oriintiisii, selamlama ritiielleri, ayn1 yoldan/rotadan gitme ya da
hergiin ayn1 yiyecegi yeme ihtiyact).

C. Yogunluk ya da odaklanma bakimindan anormal denilebilecek diizeyde sinirlt
ve sabit ilgiler (Ornegin, anormal ya da alisilmamis nesnelere cok giiclii
baglilik, oldukc¢a siirli ya da saplantili ilgi).

d. Duyusal uyaranlara asir1 tepki verme ya da tepkisiz kalma veya ¢evrenin
duyusal y&nlerine anormal ilgi (Ornegin, aci/1s1 gibi agik durumlara tepki

vermeme, baz1 ses ve dokulara ters tepki verme, nesneleri koklama ya da
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nesnelere dokunmaya asir1 istek, 151k ve harekete karsi asir1 diizeyde gorsel

ilgi).

C. Belirtiler erken gelisim doneminde ortaya c¢ikmalidir (Belirtiler, sosyal
beklentiler ¢ocugun smirl kapasitesini asana kadar ortaya ¢ikmayabilir ya da ilerleyen
donemlerde 6grenilmis stratejiler yoluyla gizli kalmis olabilir).

D. Belirtiler, sosyal, mesleki ve mevcut performansin diger alanlarinda klinik
olarak ciddi bozukluga neden olur.

E. Bu bozukluklar, zihinsel yetersizlik (zihinsel gelisimsel yetersizlik) ya da genel
gelisimsel yetersizlik tarafindan daha iyi bir sekilde agiklanmaz. Zihinsel yetersizlik ve
otizm spektrum bozuklugu siklikla beraber goriiliirler; otizm spektrum bozuklugu ve
zihinsel yetersizlik ortak tanisinin verilebilmesi i¢in sosyal iletisimin beklenen genel ge-
lisimsel seviyesinin altinda olmas1 gerekmektedir. Cocugun 6zeliklerinin yani sira ailenin

de 6grenme siirecine katilimi1 6nemli goriilmektedir (Aktas Arnas, 2011).

2.6. Ozel Gereksinimli Cocuklar i¢in Aile Katihm

Aile katilimi kavrami ve tanimi yapilan ¢alismalarda farklilik gostermektedir
(Patall, Cooper & Robinson, 2008). Epstein (2001) ailenin ¢ocugun egitim siirecinde yer
alan katihimimi ebeveynlik, iletisim kurma, goniilliik, evde 6gretme, kararlar alma ve
egitim kurumlartyla isbirligi yapma seklinde tanimlamistir. Aile katilimi incelenirken
bircok faktor ve bu faktorlerin arasindaki iliskinin de g6z 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Aileler egitim diizeyi, sosyo-ekonomik ve etnik-kiiltiirel olarak farklilik
gostermektedir (Desforges & Abouchaar, 2003). Son yillarda yapilan arastirmalar,
cocuklarin egitimi konusunda ebeveynlerin ve dgretmenlerin geleneksel rollerinde bir
degisiklik oldugunu gostermektedir (Onderwijsraad, 2003; Smit vd, 2006; Patall vd,
2008). Ginlimiizde ebeveynler giivenli ve istikrarli bir ev ortaminin olusturulmasindan
birinci dereceden sorumlu olmakla birlikte (Desforges & Abouchaar, 2003; Fantuzzo,
Mcwayne& Perry, 2004; McWayne et al., 2004) ¢cocuklarin evde ve okuldaki egitiminden
ebeveynler ile 6gretmenler ortaklasa sorumlu hale gelmeye baslamistir. (Epstein, 2001).

Ozel gereksinimli cocugun egitim siirecinde ailenin egitimcilerle isbirligi
saglayarak bu siirece katilmalar1 ¢ocugun gelisiminin desteklenmesi ve bagimsiz yasam
becerileri kazanmasinda ¢ok onemli olarak goriilmektedir (Epstein, 2001; Mcwayne,

Hampton, Fattuzzo, Cohen & Seiko, 2004). Aile katilmmin efektif olarak



20

gergeklestirilmesi ¢ocugun sadece 0grenme ciktilarmi degil ayni zamanda 68renme
motivasyonunu, dikkatini, alic1 ve ifade edici bilgisi becerilerini etki etmektedir (Ong-
Dean, 2009; Zhang, Wehmeyer ve Li-Ju, 2005; Morrison Gutman ve McLoyd, 2000).
Ebeveynler aile katilimiyla ilgili olarak destege ihtiya¢ duymaktadirlar (Delfos 2010;
Kulla ve Gjedia, 2015). Ulkemizde de bu dogrultuda okul dncesi egitim programi ile
birlikte biitiinlestirilmis aile destek egitim rehberi de hazirlanmistir (MEB, 2013). Aile
katiliminin saglanmasindaki amag ebeveynlerin davranis yonetimi konusundaki bilgi ve
becerilerini (Cordisco, Strain & Depew, 1988), iletisim becerilerini (Charlop-Christy &
Carpenter, 2000) ve sosyal becerilerini destelemektir (Solomon, Necheles, Ferch, &
Bruckman, 2007). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan aile egitim rehberinde
aile katlim etkinlikleri aile egitim etkinlikleri, aile iletisim etkinlikleri, egitim
etkinliklerine aileinin katilimi; ev ziyaretleri, evde yapilacak etkinlikler ve yonetim ve

karar verme siireclerine katilim olarak belirlenmistir.

2.7. Miidahale Programlar

Cocuklarin gelisimsel gereksinimlerinin karsilanmasi uygulama basamaginda
karsilagilan sorunlara somut ¢oziim Onerileri sunan ve siniflarda uygulayabilecekleri
stratejilere ve tekniklere odaklanan miidahale programlariyla miimkiindiir. Miidahale
programlarinin basartya ulagsmasi i¢in kisa siireli olmasi ve program igeriginin basit ve
anlasilir olmasinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Courtney, 2007). Uygulanan
programlarin sinifin diizenini bozmadan kolay uygulanabilecek 0©zellikte olmasi
(Polychronis, McDonnell, Johnson, & Jameson, 2004) 6gretmenlere ekstra is yiikii
gerektirmeyecek nitelikte olmasi da onemlidir (Kohler, Anthony, Steighner, & Hoyson,
2001). Ulkemizde farkli erken miidahale programlari mevcuttur. Bunlardan bazilari
asagida acgiklanmistir.

Tiirkiye’de uygulanan bir diger erken egitim programi ise ilk kez Hacettepe
Universitesi tarafindan 1989 yilinda uygulanmis olan Portage Erken Egitim Programlari
ve Erken Egitim Modelidir (Sazak, 2006). Bu program okul dncesi donemde bulunan ve
ek destege gereksinim duyan ¢ocuklar ve aileleri i¢in gelistirilmis, ev ziyaretlerine dayali
ve cocuklarin biligsel, iletisim, sosyal-duygusal alan gibi gelisimsel diizeylerini
desteklemeyi hedefleyen bir egitim hizmetidir (National Portage Association, 2014).

Kiiciik Adimlar Erken Egitim Programi1 (KAEEP) ise Avustralya’da Macquarie

Gelisimsel Geriligi Olan Cocuklar Programi’na dayal1 olarak hazirlanmis olan, 0-4 yas
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arasindaki gelisimsel geriligi olan c¢ocuklara yonelik bir erken egitim programudir.
Cocuklarin bilisgsel, alict dil, iletisim becerileri, kiigiik kas ve biiyiikk kas becerilerini
desteklemek {izere, anne-babalarin ev ortaminda cocuklarina yardimer olmalarin
saglayacak uygulanabilir basamaklardan olusmaktadir (Kircaali-Iftar, 1992).

Cocuklarin gelisimsel becerilerini temel alan bir bagka program ise Gelisimsel
Destek Programi (GEDEP)’dir. GEDEP, 0-36 ay yas doneminde bulunan, gelisimsel
yetersizlik gosteren, gelisimi risk altinda olan ve normal gelisim gosteren kiiciik
cocuklarin biligsel gelisimini, dil-iletisim gelisimini, motor gelisimini, sosyal-duygusal
gelisimini ve 6zbakim becerilerini desteklemeyi amaclayan AB projesi ile hazirlanmais bir
erken egitim programidir. Program, Diken, Vuran, Yanardag, Diken, Ulke-Kiirk¢iioglu,
Bozkurt, Tosun, Unlii, Celik ve Tomris (2014) tarafindan olusmus bir proje ekibi
tarafindan hazirlanmistir (http://www.iceci2014.com/programpop.asp?u=199).

Bir bagka program ise OSB tanili c¢ocuklar i¢in kullanilmakta olan Oftistik
Cocuklar I¢in Davranissal Egitim Programi (OCIDEP)’dir. OCIDEP, otizmli ¢ocuklara
yapilandirilmis ortamda bire bir 6gretim diizenlemesi bi¢iminde yogun davranissal egitim
sunan bir programdir (Kircaali-iftar, Kurt ve Ulke-Kiirkgiioglu, 2014). Programin ev
merkezli uygulanmasi 6nerilmis olup, ilk hedef ¢ocuklara taklit, esleme, alic1 dil ve oyun
becerilerinin kazandirilmasidir.

Basartya ilk Adim Erken Egitim Programi (BIA), ise TUBITAK tarafindan
desteklenen, Oncelikle anasinifi, ilkokul 1. ve 2. sinifa devam eden ve antisosyal
davraniglar gosterme riski bulunan ¢ocuklar icin gelistirilmis olan; daha sonra anaokulu
ogrencilerine de uyarlanmis bir erken egitim programidir. Program ilk olarak Walker,
Stiller, Golly, Kavanagh, Severson ve Feil (1997) tarafindan gelistirilmis olup, Diken,
Cavkaytar, Batu, Bozkurt ve Kurtyllmaz’dan (2011) olusan proje ekibi tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanmistir. Proje kapsaminda programin etkililigine iliskin bir pilot ¢alisma
bir de ana uygulama galigmasi gergeklestirilmistir. iki deneysel uygulamaya toplam 126
Ogrenci, 126 6gretmen, 65 anne ve 22 okul miidiirii katilmistir. Arastirmalarin sonuglari
BiA’nin problem davranislar, sosyal beceriler ve akademik yeterlilikler {izerinde etkili
oldugunu gostermis ve iilkemizde sistematik bir sekilde uygulanabilecek bir paket
program olarak gelistirilmistir (http://www.bia.anadolu.edu.tr/index.htm) .

Okul 6ncesi 6gretmenlerine kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasi kapsaminda
kullanabilecekleri bilimsel temelli bir uygulama olan 6zel gereksinimimli ¢ocuklar i¢in

Temel Yapr Taslar1 Sitemi, ebeveyn/yetiskenlere yonelik ise ¢ocukla etkilesimlerinde
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kullanabilecekleri strateji ve teknikleri ogreten Etkilesim Temelli Erken Cocuklukta

Miidahale (ETECOM) programlari se¢ilmistir.

Temel Yapi Taslar Sistemi

Temel yap1 taslari sistemi kokenini okul 6ncesi siniflardaki deneyimlerden ve pek
¢ok arastirmadan almaktadir. Bu sisteme, basarili biitiinlestirmenin amaglar1 ve toplum-
tabanli erken ¢ocukluk siniflarindaki yetersizlikleri ve diger 6zel gereksinimleri olan
cocuklar igin gelistirilen ¢iktilar rehberlik etmektedir. Bu sistemi kullanarak 6gretmenler,
tiim 6grencilerin siniftaki katilimina, 6grenmesine ve basarisina katkida bulunabilir.

“Kiiciik ¢ocuklar icin gelistirilen ¢iktilar” ne anlama gelmektedir? Cikti, kiiclik
cocuklara sunulan destek ve hizmetlerin sonucudur. Kabul goren ya da etkili bir ¢ikti, bir
cocugun glinliik yasamindaki islevselligini arttiran bir fayda saglanmasidir. ABD Egitim
Bakanhigi’nin Ozel Egitim Programlari Dairesi (OEPD), yetersizlikleri olan kiigiik
cocuklara hizmet veren federal programlardan (2004 IDEA’nin 619. Kismi, C ve B
Boliimleri) ¢ocuklarin ii¢ ¢iktiya ulastigini belgelemelerini beklemektedir. Bunlar;
olumlu sosyal-duygusal beceriler (sosyal iliskileri igeren), bilgi ve becerilerin edinimi
ve kullanimi (erken dil, iletisim ve erken okuryazarligi iceren), gereksinimleri karsilamak
amaciyla uygun davranigin kullanimidir (EarlyChildhood Outcames Center, 2007).

Bu genel ciktilar, ¢cocuklarin BEP’lerinde yer alan bireysel amag¢ ve hedeflere
eklenmektedir. Ayrica Head Start’a devam eden c¢ocuklardan Head start ciktilar
kapsamindaki gostergelerde de ilerleme kaydetmeleri beklenmektedir (US Department of
Health and Human Services, 2000). Buna ek olarak, pek ¢ok eyaletin kiigiik ¢ocuklara
sunulan egitimin igerigi ve beklenen ciktilar1 tanimlayan erken 6grenme standartlari
bulunmaktadir (Scott-Little, Kagan & Prelow, 2003).

Ogretmenler, her bir ¢ocuk icin degerli ve etkili ciktilar elde etmek amaciyla
uygun Ogretim yontemleri ve materyaller ile cocuklarin bireysel amag¢ ve hedeflerini
eslestirmeli, cocugun gereksinim duyduydugu yardimin ne olduguna karar vermeli, bu
yardimi saglamali ve yardimin yararli olup olmadigini belirlemelidir. Neyse Kki
Ogretmenlere yardimei olacak pek ¢ok kisi (6rnegin, terapistler ve diger uzmanlar) vardir.
Her ¢ocuk igin bu kisilerin birlikte ¢alismasi zorunludur.

Ayrica, kiigiik cocuklarin basariyla biitiinlestirilmesi, bu sistemin uygulanacagi
erken ¢ocukluk ortamlarinin ¢ocuklarin yetistirildigi, temel gelisimsel ve Ogretimsel

gereksinimlerin karsilandigr yiiksek nitelikli yerler oldugu varsayimina dayanmaktadir.
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Temel yapitaslarin kullanilmasinin ilk asamasi, sinif niteligini 6l¢timleme formu
kullanilarak sinifta halihazirda ne olup bittiginin baska bir deyisle yiksek-nitelikli bir
erken cocukluk programinin temel Ozelliklerinin halen uygulanip uygulanmadiginin
degerlendirilmesidir. Olgiimleme, karar vermek amaciyla bilgi toplama siirecidir. Okul
oncesi siniflarin ol¢limlenmesi, ¢ocuklarin davranislari lizerinde ¢evrenin etkisini fark
etmektir. Egitim ekibi sinifi dl¢limleme yoluyla sinif ortaminin, ¢ocuklarin gelisim ve
ogrenmelerini ne oOlgiide kolaylastirip kolaylastirmadigini saptayabilmektedir. Eger
Olclimleme Onemli faktorlerin bulunmadigini ya da uygun diizeyde olmadigini ortaya
koyarsa, ekip ¢evrede degisiklikler planlayabilmektedir.

Ikinci olarak, egitim ekibi cocuklarin bireysel amag¢ ve hedeflerini goz oniine
almaktadir. Bir etkinlik matrisi kullanmak, sinif ¢apinda etkinlikler ve rutinler planlarken
cocuklarin 6grenme hedeflerini dikkate almayi1 kolaylastirmaktadir.

Uciincii olarak egitim ekibi BEP’i olan ve smifa katilimda giicliik ceken ¢ocuklar
icin planlama yapmaktadir. Her ¢ocugun belirli giicliiklerinin, ilgilerinin ve
gereksinimlerinin g6z Oniine alindig1 bireysellestirilmis  bir plan1  olmalidir.
Yetersizlikleri, problem davranislar1 ya da diger 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklar i¢in
planlama etkinlik planlarinda uyarlama yapmayir ya da g¢ocugun yeni beceri ve
davraniglart 6grenmesi ve uygulamasi igin daha planlanmig firsatlar yaratmayi

gerektirmektedir.

Dogrudan, ¢cocuk odakli 6gretim

stratejileri

GOmiilii 6gretim firsatlar

Uyarlamar

Yiiksek Nitelikli erken ¢ocukluk programi

Sekil 3. Temel Yap1 Taglar Sistemi

Sekil-3 Temel Yapi1 Taslar1 sistemini betimlemektedir. Temel yap taglar1 sistemin
dort anahtar bileseni vardir. Yiiksek-nitelikli erken ¢ocukluk programi, sistemin temelidir
ve tim cocuklar i¢in ¢ok Onemlidir. Uyarlamalar, gomiilii 6gretim firsatlar1 ile
dogrudan/acik ¢cocuk odakli 6gretimsel stratejilerden olusan diger {i¢ temel yap1 tas, bazi

cocuklar icin bazi 6grenme hedeflerinin uygun olabilecegi egitimsel uygulamalari
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gostermektedir. Ayrica sistemde yer alan her bir temel yap1 tasmin kiiclilmesi
uygulamanin yogunlugu ve 6zgiinliigliniin arttig1 belirtmektedir.

Temel yap1 tasi sistemi, bir cocugun bireysel 6grenme hedeflerini karsilamakta
problem ortaya ¢iktiginda 6gretmenlerin, siniftaki sorunlar1 belirlemelerine ve ¢ocugun
gelisim ve 6grenmesini kolaylastiracak stratejileri planlamalarina yardim etmek ig¢in
tasarlanmistir. Bu format, ¢ocugun ya da digerinin 6grenmesini kesintiye ugratan asiri
davraniglar sergileme ya da 6grenme hedeflerini karsilayamama gibi sinifta tekrarlanan
problem davranislar1 olan her ¢ocuk i¢in uygundur. Temel yapi taslari sistemi, 6zel egitim
hizmetlerine uygun oldugu belirlenen ve BEP’1 olan ¢ocuklarla da kullanilabilmektedir.

Bu boliimde temel yapi taslar sisteminin okul Oncesi smiflardaki kullanim
stirecgleri agiklanacaktir. Bu asamada islemler, ekibe, ilk sorunlar1 (BEP hedeflerinin nasil
Ogretilecegi, problem davraniglar konusunda neler yapilacagi gibi) ele almaktan
baslayarak kullanigh bir planlama yapmaya kadar rehberlik etmektedir. Amag, ekibin
BEP’i diger bireysel planlari ya da sorunlari siniftaki gergek Ogretme ve Ogrenme
firsatlarina doniistiiriilmesini kolaylastirmaktir. Temel Yapi Taslart sisteminin plani

Tablo-1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Temel Yapt Taslar: Plani
Uygulama Asamalari Formlar ve Bilgi Kaynaklari
1. Asama: Sinifin Niteligini  Smmf Niteligini Olgiimleme Formu
Ol¢timleme Sinif Eylem Formu

2. Asama Siif Programini Planlama

3. Asama Cocuk i¢in plan yapma Cocugun  Bireysellestirilmis  Egitim
Programi
Smifin Uyarlama Kontrol Listesi

Cocuk Ol¢iimleme Formu

4. Asama Acgikliga Kavusturma Planlama Formu

5. Asama Etkinlik Matrisi Olusturma Cocuk Etkinlik Matrisi

6. Asama Uygulama ve Bir bakista GOF
degerlendirme BiR bakista Ogretim

Degerlendirme
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Yiiksek Nitelikli Erken Cocukluk Programlari

Yiiksek nitelikli bir erken g¢ocukluk programi, ¢ocuk gelisimi ve Ogrenme
konusundaki giincel bilgilere, gruptaki her bir ¢cocugun gii¢lii yonlerini, ilgilerini ve
gereksinimlerini ve ¢ocugun yasadigi sosyal ve kiiltiirel ¢cevreyi temel alan gelisimsel
olarak uygun uygulamalarin ilkelerine dayanmaktadir (Bredekamp & Copple, 1997).
Yiiksek-nitelikli erken ¢ocukluk programlar1 ve gelisimsel olarak uygulamalar pek ¢ok
kaynakta detayli olarak tanimlanmaktadir (Copple & Bredekamp, 2006). Arastirmalar ve
deneyimler gelisimsel olarak uygun bir 6grenme gevresinin gerekli bilesenlerini, katilimli
etkilesim, tepki verici ve yordanabilir bir ¢evre, 6grenme i¢in ¢oklu firsatlar, ¢ocuk ve
etkinliklerle eslestirilmis O0gretim, gelisimsel olarak uygun materyaller, etkinlikler ve
etkilesimler, giivenli ve sagliga uygun uygulamalar, ¢ocuga uygun diizeyde rehberlik ve
etkili aile katilim1 (Delfos 2010; Green vd., 2010; Kasari vd. 2010; Kulla & Gjedia 2015;
Preece & Almond 2008) olarak tanimlanmaktadir.

Bu ozellikler gerekli olmasina karsin, yetersizlikleri ya da diger &zel
gereksinimleri olan kii¢iik ¢ocuklarin kendilerine has ihtiyaglarini karsilamak igin yeterli
degildir. Biitiin cocuklar1 kapsamak amaciyla, Ogretmenlerin etkinlik planlarinda

uyarlamalar yapabilmelerinin pek ¢ok yolu bulunmaktadir.

Uyarlamalar

Uyarlamalar, ¢ocugun katilimini saglamak ya da en tist diizeye ¢ikarmak i¢in var
olan sinif etkinlikleri ve materyalleri farklilastirmaktir. Ogretmenler ve ekibin diger
tiyeleri, siniftaki yetersizlikleri ve diger 6zel gereksinimleri olan ¢cocuklar biitiinlestirmek
ve katilimlarini artirmak i¢in siif etkinliklerinde, rutinlerde ve O6grenme alanlarda
degisiklikler ve uyarlamalar yapabilmektedirler. Ogretmen gocugun katilimini ve hem
oyuncaklarla hem de akranlariyla eglenceli etkilesimlerini arttirarak, gelisim ve 6grenme

i¢cin cocugun bu firsatlardan yararlanmasina yardim edebilmektedir.

Gomiilii 6gretim firsatlar:

Ogretmenler, olagan simif etkinliklerine ve rutinlere, planlanmus firsatlar1 gomerek
ya da biitiinlestirerek g¢ocuklarin 6grenmelerini artirabilmektedirler. Bu planlanmis
firsatlar gomiilii dgretim firsatlar1 (GOF) olarak adlandirilmaktadir. Ogretmenler bir
cocugun bireysel 6grenme hedeflerine en ¢ok uyan firsatlar1 belirlemekte ve ¢ocugun

O0grenmesini saglamak i¢in var olan sif etkinliklerine ve rutinlere kisa, sistematik
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ogretimsel etkilesimleri gdmerek cocugun ilgisinden yararlanmaktadir. Ogretmen bu
etkilesimler sirasinda ne sdyleyecegini ve ne yapacagimi ve hangi materyalleri
kullanacagini planlamaktadir. GOF, hem 6gretme hem de 6grenme firsatlaridir.

sekilde, devam eden bir sinif etkinligine ya da rutinine gore planlanmas1 ve gomiilmesidir.
Ogretimsel etkilesim tekrarlanabilsin diye planlama gerekmektedir; cocuga 6grenmesi
icin yeteri kadar firsat saglanmalidir. Gerekirse Ogretimsel etkilesimin etkililigi
degerlendirilmekte ve degistirilmektedir. Yani 6gretmen, 6gretiminin bir fark yaratip
yaratmadigmi 6grenmek igin ¢ocugun ilerlemesini izlemektedir. GOF ile uyarlamalar
arasindaki tek fark, cocugun bireysel hedeflerinin etkinlik ya da genel amaglarindan farkli

ya da daha 6zgiin olabilmesidir.

Dogrudan ¢ocuk odakh 6gretimsel stratejiler

Bazen dogrudan 6gretime, uyarlamalar ya da gémiili 6gretim firsatlar1 araciliyla
verilen O0gretimden daha fazla gereksinim duyabilmektedir. Cocuk odakli 6gretimsel
stratejileri (COOS) kullanarak, ECE 6gretmenleri ya da diger uzmanlar, gocugun bireysel
hedefleriyle eslesen 6grenme firsatlar1 belirlemekte ve belirli beceri, davranis ya da
kavramlar1 6gretmek amaciyla planlanmis, tutarlt ve sistematik 6gretim sunmaktadirlar.
Bu beceri, davranis ya da kavramlar, ¢ocugun uyarlamalarla ya da GOF’le bile
ogrenemedikleridir veya bunlar cocuga Ozgii beceri, davramig ya da kavramlar
olabilmektedir.

COOS’teki dgretimsel etkilesimler, uyarlamalarin kullanilmas: ya da 6grenme
firsatlarinin gdmiilmesinden daha sistematik ve yogundur. Uyarlamalara ve GOF’iin
kullanim1 6gretmenlerin devam eden etkinlik ve rutinleri kullanmay1 siirdlirmesine izin
verirken, COOS ¢ocugun bireysel hedefleri ve 6grenme gereksinimleri 6gretmenin
planlama yapmasim gerektirdigi zaman kullanilmaktadir. GOF sunmada kullanilan
ogretim stratejilerinin benzerlerinin pek ¢ogu COOS icin de kullanilmaktadir, ancak
ogretim daha yogun ve 6zgiindiir ve gocugun 6grenme etkinligi siniftaki diger ¢ocuklarin

ogrenme etkinliklerinden farklilasabilmektedir.

Etkilesim Temelli Erken Cocuklukta Miidahale Programm (ETECOM)
Etkilesim Temelli Erken Cocuklukta Miidahale Programi (ETECOM), orijinal
adiyla “Responsive Teaching”, Prof. Dr. Gerald Mahoney ve Prof. Dr. James MacDonald
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tarafindan (2007), ABD’de yaymlanmis olan bir erken ¢ocukluk miifredat programi olup,
Prof. Dr. ibrahim H. Diken tarafindan Tiirkiye’ye uyarlanmistir. ETECOM, 0-6 yas
arasinda olan, gelisimsel yetersizligi bulunan ya da gelisimi risk altinda olan ¢ocuklarin
ebeveynlerine; ¢ocuklariyla etkilesim iginde olduklar1 giinliik rutinleri sirasinda
kullanabilecekleri ve yiiksek diizeyde yanitlayici ebeveynler olmalarina yardimei olacak
stratejiler igeren; temelinde ebeveyn-¢cocuk etkilesimine dayali olan bir erken ¢ocukluk
programidir. Tiim bu programlar genel olarak incelendiginde, 6zellikle yetersizlikten
etkilenmis cocuklar i¢in gelistirilen programlarin amacmin daha ¢ok ¢ocuklarin
gelisimini davranigsal olarak desteklemek oldugu; sadece ETECOM’un ebeveyn ve
cocuk etkilesimini desteklemek yoluyla ¢ocuklarin gelisimini hedefledigi goriilmektedir.

ETECOM; tiim c¢ocuklarin gelisimsel anlamda 6grenmeye hazir hale gelmeleri
icin gerekli olan sosyal oyun, baglatma, problem ¢6zme, pratik yapma, ortak dikkat,
sohbet, giliven, isbirligi ve gliven duygusu gibi “femel davramislar:” gelistirmeyi ve
kullanmalarin1 arttirmayr hedeflemektedir (Mahoney & McDonald, 2007). Bu temel
davraniglar, ¢ocuklarin bir kez kazandiklarinda, farkli pek ¢ok beceri ve davranisi
kazanmalarinda 6n kosul olacak 6zellikler tasimaktadir ve oOzellikle kiiclik yaslarda
kazandirilmasi 6nemle lstiinde durulan davraniglardir. ETECOM; ¢ocuklarin haftanin
her giinii bir okula ya da 6zel egitim destek hizmetlerine devam ediyorlar olsalar dahi
zamanlariin en biiyiik boliimiinii ebeveynleri ile gecirdiklerini vurgulayarak ebeveynleri
programin birincil elemanlart olarak gérmektedir (Mahoney, 2009).

ETECOM c¢esitli bilgi notlarini icermektedir ve bunlar ailelere 6gretimi yapilan
stratejilerin 6nemini ve mantiksal agiklamalarini yapmasit i¢in uygulamaciya yardimei
olur. Her bir temel bilgi notu, ETECOM stratejilerinin ¢ocugun gelisimine nasil katki
saglayacagini aciklar. ETECOM toplam 66 yanitlayici etkilesim stratejisi ve 132 bilgi
notunu igermektedir (Mahoney & McDonald, 2007; Mahoney & Perales, 2003).

Ugiincii olarak biitiinsel bir uygulamadir ve sadece belirli oturumlarda, belirli
amaclara odaklanmak yerine; ¢ocugun islevlerine yonelik tiim alanlarda aynmi anda
stratejilerin kullanilabilmesini igermektedir. Baska bir deyisle ETECOM’da yer alan her
bir gelisimsel alan igin ayni stratejileri kullanmak miimkiindiir. Ornegin bilissel gelisim
alaninda yer alan sosyal oyun temel davranisimi kazandirmak amagli kullanilan bir
yanitlayici etkilesim stratejisi aslinda diger gelisim alanlarim1 ve temel davranislar1 da

desteklemektedir (Mahoney & Perales, 2003).
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ETECOM’da kullanilan yanitlayici stratejiler, ¢ocuklarin temel davraniglari
sergilemelerini saglamak amaciyla, ¢ocugun birincil bakicilarinin ¢ocuklariyla giinliik
rutinleri sirasinda kullanabilecekleri etkilesim davraniglarini ifade etmektedir ve bu
stratejiler, haftalik olarak gercgeklestirilen, anne ve ¢ocugun birlikte katildigr bireysel
oturumlarda, uzmanin ailelere rehberlik etmesi bigiminde Ogretilmektedir (Mahoney,
2009). Bu oturumlardaki genel amag; a) ailelere bir-iki ETECOM stratejisini ¢ocuklartyla
giinliik rutin etkilesimleri sirasinda kullanmay1 6grenmelerine yardimei olmak ve b) daha
once Ogrendikleri stratejileri kullanmaya devam etmelerine yonelik aileleri
desteklemektir (Mahoney ve Perales, 2003).

ETECOM’un genel mantig1, yanitlayici etkilesim stratejileri yoluyla ebeveynlerin
yanitlayict davranig Ozelliklerinin arttiritlmasi; buna bagli olarak g¢ocuklarin temel
davraniglarinin artmas1 ve temel davraniglardaki ilerlemelerin artmasiyla ¢ocugun
biligsel, iletisim ve sosyal-duygusal gelisimsel diizeyinin artmasidir. ETECOM bunu,
diger cocuk gelisimine yonelik gelistirilmis programlar gibi 6zel olarak hazirlanmisg
materyal ya da Ogretimsel etkinlikler kullanarak yapmak yerine; ebeveynlerine
cocuklariin uyanik oldugu her anda giinliik rutinlerine eglenerek katilmasini saglayacak
stratejileri kullanmalarini 6gretmek yoluyla yapmakta ve bu sekilde cocuklarinin
gelisiminde ve bakimlarinda etkili olmalarini saglamaktadir (Mahoney & McDonald,
2007).

Sinirli sayida olmakla birlikte ETECOM un gelisimsel yetersizlikten etkilenmis
ve OSB tanili ¢ocuklarin biligsel, dil ve sosyal duygusal gelisim alanlarinda olumlu
etkileri oldugunu ve bu etkilerin ebeveynlere kazandirilmis olan yanitlayici etkilesim

davraniglari ile iligkili oldugunu gésteren ¢aligmalar mevcuttur.

2.8. ilgili Aragtirmalar

Ilgili alan yazin yurti¢inde ve yurtdisinda yapilan calismalar olmak iizere iki
baslik altinda incelenmistir. Yurt i¢inde ve yurt disinda kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarina iligkin ¢ok sayida aragtirma bulunmaktadir. Bu nedenle burada yer alan

calismalar son on y1l ve sonrasini kapsamaktadir.

2.8.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
Yapilan c¢alismalar incelendiginde dort ana tema altinda toplandiklari

goriilmektedir. Bunlarin ilki kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda mevcut
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durumun tespiti ve iilkemizde bu konuda yapilan c¢alismalarla ilgili alan yazin
arastirmalarindan olusmaktadir (Akkaya ve Gii¢lii,2018; Bakkaloglu, Yilmaz, Altun
Konez ve Yalgin, 2018; Batu, 2010; Demir, 2016; Diken, Rakap, Diken, Tomris ve
Celik, 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2015; Giirgiir ve Yazcayir, 2019; Kiligkaya ve Zelyurt,
2015; Metin, 2016; Rakap, 2015; Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2018; Tufan ve Yildirim,
2013). Ikinci olarak okul 6ncesi 6gretmelerinin ve 6zel gereksinimli cocuklarin ailelerinin
goriig, tutum ve diisiincelerine yonelik arastirmalar gelmektedir (Akalin, 2014; Akalin,
Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu ve Iscen, 2014; Akmese ve Kayhan, 2016; Aydogdu,
Akalin, Polat, irice ve Akpinar, 2016; Bakkaloglu, 2013; Bozarslan ve Batu, 2014; Dikici
Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011; Gok ve Erbas, 2011; Kale, Dikici-Sigirtmag, Nur ve
Abbak, 2016; Kogyigit, 2015; Kii¢iik-Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci, 2015; Ozaydin
ve Colak, 2011; Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012; Ozen, Ergenekon, Ulke Kiirk¢iioglu ve
Geng, 2013; Tus ve Ciftgi- Tekinarslan, 2013; Yilmaz Bolat, 2017). Ugiincii olarak
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina katilan 6zel gereksinimli cocuklarin ve
normal gelisim gosteren ¢ocuklara yonelik aragtirmalar yer almaktadir (Aykir ve Tekin
Arslan, 2012; Culhaoglu-imrak ve Sigirtmag, 2011; Duman ve Kogak, 2013; Karadag,
Demirtas ve Girli, 2014; Secer, Sar1 ve Cetin, 2010; Tufan ve Swadener, 2016;) Son
olarak ise Etkilesim Temelli Erken Cocuklukta Miidahale Programi’na (ETECOM)
yonelik arastirmalar yer almaktadir (Giirel Selimoglu ve Ozdemir, 2018; Karaaslan, 2010;
Karaaslan, Diken ve Mahoney, 2011; Oguz ve Sonmez, 2018; Toper, 2015; Toret,
Ozdemir ve Ozkubat, 2015).

Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu ve Iscen (2014), sinifinda 6zel gereksinimli
cocuk olan okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gereksinimlerini
inceledikleri arastirmada MEB’e bagli 14 okul 6ncesi kurumda calisan 40 6gretmen ile
yari-yapilandirilmig  goriismeler yapilmistir. Bu kapsamda yaptiklar1 arastirmanin
bulgularina gore okul 6ncesinde kaynastirmanin basarili olmasini saglayacak faktorlerin
1yl egitim almis personel, uygun destek hizmetleri, uygun fiziksel kosullar ve 6zel
gereksinimli  ¢ocuklarin  gereksinimlerini karsilayacak arag-geregler ile olumlu
tutumlarini gelistirecek islevsel 6gretmen egitimi programlarinin uygulanmas gerektigi
vurgulanmigtir.

Akkaya ve Giglii (2018), okul Oncesi egitim &gretmenlerinin kaynastirma
egitiminde yasamis olduklar1 sorunlar ve ¢oziim onerilerine yonelik yapilan caligmalarin

incelendigi arastirmada alan yazinda yer alan 14 makale ve 10 lisansiistii tez incelenerek
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mevcut durum hakkinda bilgi verilmistir. Alan yazindan elde etikleri bilgilere gére okul
Oncesi egitim alaninda gorev yapan Ogretmenler; kaynastirma egitimi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklari, siniflarin fiziki sartlarinin ve biiyliklerinin nitelikli bir egitim
icin uygun olmadigi, gerek calisilan kurumdan gerekse ailelerden yeterli destegi
goremedikleri gibi bazi sorunlar ortaya koymuslardir. Bunun yaninda 6gretmenler sahip
olduklart bilgilerle okul oncesi egitim programina uygun diizenlemeler yapmaya
calistiklarim1  fakat sinif ortaminin yeteri kadar uygun olmamasi ve materyal
yetersizliginden dolay1 sorun yasadiklarini belirtmislerdir.

Akmese ve Kayhan (2016), okul Oncesi 6gretmenlerinin, oyunlarin §grenme
ortamlarinda kullanimi hakkindaki goriiglerinin ve Onerilerini inceledikleri arastirmada
yedi 6gretmenle yar1 yapilandirilmig formlar araciliyla goriistilmiistiir. Sonug olarak, okul
Oncesi Ogretmenlerinin oyun Ogretimi yeterliklerinin gelistirilmesi icin planlama,
uygulama ve degerlendirme becerilerine yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenmeli, bu
konuda uygulamali ¢aligmalar olmasina yonelik goriis beyan etmigleridir.

Aydogdu, Akalin, Polat, Irice ve Akpmar (2016), okul 6ncesi dgretmenlerinin
siiflarinda bulunan tan1 konulmamis engelli oldugu diisiiniilen ¢ocuklarin tanilanmasi
konusunda goriislerini  degerlendirmek amaciyla yaptiklar1 arastirmada yari
yapilandirilmis goriigme formu araciligryla 60 okul Oncesi 6gretmenle goriisilmiistiir.
Yaptiklart arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin ¢gogunun sinifinda 6zel gereksinimli
cocuk olmadigi, ¢ogunlugunun sinifinda 6zel gereksinimli oldugunu diisiindiikleri cocuk
bulundugu, bu cocuklarin engelli olduklarini sergiledikleri bazi1 davraniglardan
anladiklar1 ve tamilanmalar1 konusunda 6nemli bir kisminin herhangi bir girisimde
bulunmazken c¢ogunlugunun tanilanmasi konusunda farkli yontemlerle girisimlerde
bulunduklar1 saptanmustir.

Aykir ve Ciftgi-Tekinarslan (2012), 4-6 yas arasindaki zihinsel yetersizligi olan
ve olmayan c¢ocuklarin sosyal becerileri ve problem davramiglarimi karsilagtirmak
amactyla gergeklestirdikleri aragtirmada 4—6 yas arasindaki 60 zihinsel yetersizligi olan,
90 zihinsel yetersizligi olmayan &grenci degerlendirilmistir. Aragtirmada elde ettikleri
bulgulara gore zihinsel yetersizligi olan cocuklarin, zihinsel yetersizligi olmayan
cocuklara gore; sosyal beceri diizeylerinin diisiik, problem davraniglarinin ise yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Arastirmada ayrica cinsiyete gore sosyal beceri ve problem

davraniglarin farklilasmadigi belirlenmistir.
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Bakkaloglu (2013), yapmis oldugu arastirmada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ebeveynlerinin bakis acisiyla erken miidahaleden okul Oncesi programlara gecis
stirecindeki yasantilarini, ilgili kurumlarin hizmetlerini ve yasanan sorunlari ortaya
koymustur. Nitel yontemin kullanildigi ¢alismada, veriler yari-yapilandirilmis
goriismelerle sekiz 6zel gereksinimli cocugun ebeveyni katilmistir. Arastirma bulgularina
gore Ozel gereksinimli ¢ocuklarin gecisine saglik personelinin karar verdigini, kurum
secmede kurumun/6gretmenin 6zel gereksinimli ¢ocugu kabul etmesinin dikkate
alindigini, kurumun yetersiz bulunmasi nedeniyle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin birden
fazla gecis yaptiklar1 goriilmistiir. Ayrica gegis siirecinde ebeveynlere ¢ok sinirli hizmet
sunuldugu, ebeveynlerin gegis dncesinde en ¢ok uygun kurum bulamama kaygisi, gecis
sonrasinda ise kuruma iligkin giivensizlik yasadiklari ve ¢ocuklarinin yeni ortama/gruba
uyum saglayamamasi ve akranlari tarafindan reddedilmesi sorunuyla karsilastiklart ve
bunun yaninda devletten gecise iliskin yasalarin/mevzuatin iyilestirilmesini bekledikleri
sonucuna ulagmustir.

Bakkaloglu, Yilmaz, Altun-Koénez ve Yal¢in (2018), yaptiklari aragtirma
kapsaminda ilgili alan yazin taramasi sonucunda 1992-2016 yillar1 arasinda okul 6ncesi
kaynastirma konusunda yapilan 58 calismaya veri tabanlari incelemislerdir. ilgili alan
yazin incelendikten sonra okul 6ncesi egitim ortamlarindaki 6zel gereksinimli ¢cocuklarin
kaynastirma uygulamalarindan beklenen yararlari saglayabilmeleri ve en iist diizeyde
kazanim elde edebilmelerine yonelik nitelikli 6gretimsel uygulamalar1 ortaya koyan,
mevcut durumu gelistirmeyi amaglayan, okul 6ncesi kaynastirmanin kalitesini ele alan ve
kaynastirmay1 “yerlestirme” kavramindan 6te okul kiiltiirii i¢inde ele alan arastirmalar
yapilmasimin kaynastirmanin etkililigi ve verimliligi acisindan ©6nemli oldugunu
vurgulamislardir.

Batu (2010), yapmis oldugu arastirmada dgretmenin, 6zel gereksinimli ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin ve anne babalarinin ve okul yoneticilerinin rolii ile fiziksel
ortam gibi faktorler ele almistir. Arastirma sonucunda ilgili alan yazina dayanarak etkili
kaynastirma i¢in Ogretmenler, okul yoneticileri, 6zel ihtiyaglari olan ve olmayan
cocuklar, 6zel ihtiyaglar1 olan ve olmayan ¢ocuklarin ebeveynleri ve fiziksel ¢evrenin
onemli oldugu vurgulanmustir.

Bozarslan ve Batu (2014), yilinda yapmis olduklari arastirmada Gzel
anaokullarinda ¢alisan egiticilerin okul dncesi donemde kaynastirmaya iliskin goriislerini

incelemislerdir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla 26 Ogretmenle
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gorismislerdir. Elde ettikleri bulgularda, anaokullarinda c¢alisan Ogretmenler O6zel
gereksinimli ¢ocuklarla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin, okul ydnetiminin, okul personelinin, kaynastirma 6grencisinin ailesinin,
normal gelisim gosteren Ogrencilerin ve anne babalarinin 6zel egitim ve kaynastirma
uygulamalarina yonelik olarak bilgilendirilmeleri gerektigi dnerisi ortaya konulmustur.

Culhaoglu-imrak ve Sigirtmag¢ (2011), Kaynastirma uygulanan smiflarda akran
iligkilerini inceledikleri ¢aligmada; tam zamanli kaynastirmaya devam eden dort Down
sendromlu ¢ocuk ve siiflarindaki akranlariyla calismislardir. Yapmis olduklari
arastirmanin sonuglara gore yetersizlik gosteren c¢ocuk ile akranlar1 arasinda olumlu
sosyal iletisim davraniglari olumsuz sosyal iletisim davranislarindan daha fazla
gozlendigi, yetersizlik gosteren ¢ocuklar oyuna alinmama, yetersiz goriilme, elestirilme
ve materyali paylasamama davraniglarinin ardindan sinirlenme, kizma davranislarini
sergiledikleri, normal gelisim gosteren ¢ocuklar ise yetersizlik gosteren ¢ocugun olumsuz
davraniglarina c¢ogunlukla tepkisiz kaldiklari, normal gelisim gdsteren c¢ocuklarin,
yetersizlik gosteren c¢ocugu yeterli bulduklart her etkinlige kabul ettikleri ve
yardimlastiklar1 fakat yapamayacagini diistindiikleri etkinliklere katilmasini istemedikleri
rapor edilmistir.

Diken, Rakap, Diken, Tomris ve Celik (2016), iilkemizdeki kaynastirmaya iliskin
mevcut durumu belirlemek i¢in yaptiklari arastirmada basarili kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar1 i¢in yasal olarak mevzuatta yapilan degisiklikler tek basina yeterli
goriilmemis ayn1 zamanda mevzuatta uygulama basamaginda gerekli 6nlemlerin alinmasi
gerektigi ortaya konulmustur. Ayrica 6gretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme siirecine
hazirlamak i¢in hizmet i¢i egitim destegi sunmanin 6nemine de§inmistir. Son olarak
ogretmenlerle ilgili 6gretmen egitimi programlarinda engelli ¢ocuklar i¢in daha fazla
teorik ve uygulamali derslerle bilgi edinmelerinin 6nemini vurgulamiglardir.

Dikici Sigirtmacg, Hos ve Abbak (2011), yapmis olduklar1 ¢alismay1 okul dncesi
donemde kaynastirma egitimi uygulamalar1 hakkinda, okul Oncesi 6gretmenlerinin
tutumlarin ve goriislerinin belirlenmesi amaciyla 15 okul dncesi 6gretmeni ile yari-
yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilarak yapmiglardir. Arastirmanin bulgularina gore
ogretmenler bilgi ihtiyac1 ve fiziksel altyapi yetersizligine iliskin iki problemlerinin
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, bilgi ihtiyacinin ¢6ziimiine yonelik olarak 6zel
egitim alaninda uzman personeller tarafindan giderilmesi, lisans egitiminde tiim

ogretmenlik alanlarinda kaynastirma egitimi konusunda teorik ve uygulamali derslerin
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verilmesi, kaynastirma egitimi veren 6gretmenlerin diizenli olarak uzman personel
tarafindan desteklenmesi seklinde Onerilerini dile getirmislerdir.

Dogan, Ozdemir, Giirel-Selimoglu, Téret ve Ceyhun (2016), yaptiklari bir
arastirmada, 34 OSB'li ¢ocuga sahip ve 28 normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip
annelerin ebeveyn-cocuk etkilesiminde sergiledikleri etkilesim davranis stillerini
incelemislerdir. Arastirmada anne davraniglar1 (yonlendirici olma, basart odakli olma,
yanitlayict olma, sicak olma, etkilesimsizlik) ve annelerin ¢ocuklarina sundugu
pekistireclerin sayisi karsilagtirllmistir. Arastirma sonucunda OSB'li ¢ocuga sahip Tiirk
annelerin ¢ocuklaria yonelik etkilesim davraniglarinin, normal gelisim gdsteren ¢ocuga
sahip Tiirk annelerin ¢ocuklarina yonelik etkilesim davraniglarindan farklilastigini
belirlenmistir. Ek olarak OSB'li ¢ocuga sahip annelerin, g¢ocuklarina daha fazla
yonlendirici ve daha az yanitlayici etkilesim stili sergiledikleri yoniindedir. Son olarak
ise OSB'li ¢ocuga sahip annelerinin ¢ocuklar ile olan etkilesimlerinde, gocuklarinin
dikkatini ¢ekmek icin yogun olarak sozel destek sunduklarina ve yiiksek diizeyde
yonlendirici etkilesim stiline sahip olduklarina isaret etmektedirler.

Dogaroglu ve Diimenci (2015), yaptiklari arastirmay1 okul dncesi 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine olan yaklasimlarini ve yaptiklari uyarlamalari, 6zel egitim alani ile
ilgili egitimlerini, Ozel egitime yonelik temel bilgi diizeylerini ve kaynastirma
uygulamalarina yonelik diislince Onerilerini incelemek amaciyla sekiz dgretmenle yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanarak yapmislardir. Arastirma sonucunda yapilan
uyarlamalar ve davranislara yonelik miidahalelerdeki yetersizliklerin gretmenlerin konu
ile 1lgili bilgi yetersizligi oldugu kaynastirma egitimine iliskin olumlu tutumlarinin
oldugu, ancak bilgi ve uygulama boyutunda kaynastirma egitimine yonelik bilgi
diizeylerinin diisiik olmas1 nedeniyle uygulamalarda giigliik yasadiklar1 goriilmiistiir.

Duman ve Kocgak (2013), yaptiklar1 calismada anaokulu kaynastirma grubunda
yer alan Ozel gereksinimli bir ¢ocugun, sosyal oyun ve sosyal iletisim 6zelliklerini
incelemislerdir. Cocugun 1200 dakikalik serbest zaman etkinlikleri oyun davranis gozlem
formu ve sosyal iletisim 6zellikleri gozlem formu kullanilarak beser dakikalik zaman
aralig1 kaydi ile degerlendirmiglerdir. Arastirma sonuglarina gére ¢ocugun akranlarina
gore daha c¢ok paralel oyun oynadigi, daha ¢ok yetiskinlerle iletisim kurdugu ve iletisim
seklinin daha ¢ok karsilik verme seklinde oldugu gériilmiistiir. Iletisim sirasinda duygu
durumunun olumlu, sosyal iletisimde bulunmadig siiresinin de fazla oldugu

bulunmustur.



34

Ergin ve Bakkaloglu (2015), yaptiklar1 alan yazin taramasinda kaynastirma
uygulamalarinin yiiriitiildiigii okul 6ncesi siniflarda smif i¢i gecisleri ve bu gecisleri
kolaylagtirmak amaciyla oOgretmenler tarafindan kullanilan gegis stratejilerini ele
almiglardir. Sonug olarak sinif i¢i gegislerin 6nemli oldugu, sinif i¢i gegislerin etkili bir
sekilde planlanmas1 yapilmasi gerektigi, siif i¢i gegisleri kolaylastirma stratejilerinden
faydalanilmasinin 6nemine deginilmistir. Basariyla yiiriitiilen her siif i¢i ge¢is sonrasi,
olumlu bir sinif atmosferi olusturularak 6gretmen ve ¢ocuklarin i¢inde yer almaktan keyif
alacaklari bir sinif ortami olusturulacagini belirtmislerdir.

Gok ve Erbas (2011), yaptiklar1 ¢alismay1 kaynastirma uygulamasi yapilmakta
olan bes okul 6ncesi egitim kurumunda gorev yapan ve siiflarinda kaynastirma 6grencisi
bulunan okuldncesi egitimi Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gortiglerini ve
Onerilerini belirlemek amaciyla on Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanarak yapmislardir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenler kaynastirma egitimi ile
ilgili ¢ok az bilgi sahibi olduklarini, bu bilgilerin onlar i¢in yetersiz oldugunu ve
kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmamalarinin siniflarindaki kaynagtirma
uygulamasinda yetersiz kalmalarina ve sorunlar yasamalarina neden oldugunu
belirtmislerdir.

Giirgiir ve Yazgayir (2018), yilinda yaptiklar1 ¢alismada kaynastirma egitiminin
yurltildigli smiflarda gérev yapan ogretmenlerin goriislerinin incelendigi lisansiistii
egitim tezlerinin incelemislerdir. Bes lisansiistii tezin incelendigi calismada tezler ii¢ tema
altinda toplanmistir Bunlar; kaynastirma egitimine iligkin mevcut durum, kaynastirma
egitimine iliskin sorunlar, kaynastirma egitiminin niteligini arttirmaya yonelik
beklentilerden olustugunu belirtmislerdir.

Kale, Dikici-Sigirtmag, Nur ve Abbak (2016), yaptiklar arastirmada, kaynastirma
uygulamalarinin ytiriitiildiigii okul 6ncesi siiflarda, yeni okul dncesi egitim programina
bagli olarak olusturulan Ogrenme ortamlar1 hakkinda ogretmen goriislerini yari
yapilandirilmis goriisme araciligiyla dokuz 6gretmenden elde etmislerdir. Elde ettikleri
sonuglara gore, Ogretmenler smiflarin fiziki alanmin yeni programdaki O6grenme
merkezlerini diizenlemek i¢in yeterli olmadigini, kaynastirma egitimi dncesinde herhangi
bir hazirlik yapmadiklarini ve bireysellestirilmis egitim plani hazirlamakta kendilerini
yetersiz bulduklarini belirtmislerdir.

Karaaslan, Diken ve Mahoney (2011), tarafindan ETECOM’un etkinligine

yonelik yapilmis bir pilot ¢calismada ise biri OSB digeri Down Sendromu tanili 5 yasinda
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iki ¢ocuk katilimct ve anneleri katilimcr olmuslardir. Haftada bir giin kurum merkezli
olarak ve bire bir 6gretim diizenlemesi bi¢iminde gergeklestirilen uygulamalar toplam
dort ay siireyle devam etmis ve dort aylik siirenin sonunda toplam 28 uygulama oturumu
gerceklestirilmistir. Arastirma uygulama sonunda annelerin, ¢ocuklariyla etkilesimleri
sirasinda yanitlayic1 etkilesim stratejilerini  yiiksek dlizeyde basarili bir sekilde
kullandiklarin1 gdstermistir. Annelerin yanitlayiciligina bagl olarak ¢ocuk katilimcilarin
da etkilesimsel davraniglarinda ve iletisim ve sosyal duygusal gelisim alanlar1 olmak
tizere gelisimsel davranislarinda artislar oldugu rapor edilmistir

Karadag, Demirtas ve Girli (2014), yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi donemde
akranlarin  smiflarindaki  6zel gereksinimli ¢ocugu tercih etme durumlarini
incelemisglerdir. Arastirmanin ¢aligma grubunu ii¢ farkli 6zel anaokulunda tam zamanl
kaynastirma egitimine devam eden iki Down sendromlu, bir Asperger sendromlu ve bir
serebral palsili dort ¢ocugun smifinda bulunan 44 arkadasindan olusmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6zel gereksinimli ¢ocugun akranlari tarafindan
gormezden gelindigi, o6zel gereksinimli c¢ocugun reddedilme nedeninin ise simif
icerisindeki davranig problemleri oldugu tespit edilmistir.

Kiligkaya ve Zelyurt (2015), yaptiklar1 calismada 1989 ve 2013 yillar1 arasinda
degistirilen, reform edilen ve gelistirilen okul Oncesi egitimi programlarinda 6zel
gereksinimli bireylerin yer alma durumlarini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore
1989 yilinda uygulanan okul dncesi egitim programinda 6zel gereksinimli bireylere dair
hicbir bilgiye rastlanmamistir. 1994 yili programinda da 6zel gereksinimli bireyler igin
0zel bir hazirlik yapilmast gerektigine dair higcbir bilgiye yer verilmemistir. 2002
programi genel olarak degerlendirildiginde 6zel gereksinimli bireylerin sozel olarak yer
aldig1 ilk program olmakla beraber, icerige dair agiklama bulunmama 6zelligi tasidigi
tespit edilmistir. 2006 yilindaki programda ise kaynastirma egitimi genel ¢ercevesi ile ele
alinmis ama 6gretmene yol gosterici ipuglari, egitim ortamini nasil diizenlemesi gerektigi,
uygulamay1 ne sekil yapmasi gerektigi konularina yer verilmemistir. 2013 okul 6ncesi
egitim programinda ilk defa 6ziir durumlart siniflandirilmis ve yapilmasi gerekenler
ayrintilt bir sekilde agiklanmistir.

Kogyigit (2015), yapmis oldugu arastirmada okul dncesinde kaynastirma egitimi
uygulamalari, ortaya ¢ikan sorunlar, sorunlarin ¢6zliimii ve Onerilere yonelik 6gretmen,
okul rehber 6gretmeni, normal gelisim gosteren 6grencilerin ebeveynleri ve kaynastirma

ogrencilerinin ebeveynlerinin goriislerini incelemistir. Arastirmaya on birer tane ana
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siniflarinda gérev yapan dgretmenler, okul rehber 6gretmenler, normal gelisim gosteren
ana sinifi dgrencilerinin ebeveynleri ve bu ana siniflarinda egitim géren kaynastirma
Ogrencilerinin ebeveynleri olmak {izere toplam 44 kisi katilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore Ogretmenler ¢ocuklarla kaynastirma uygulamalarina yonelik
hazirlayici etkinlikler yaptiklar1 belirtilmistir. Ebeveynler uygulamada sorunlar
yasandigini, ancak ¢éziimiine yonelik farkli paydaslar tarafindan girisimlerin oldugunu
ifade etmislerdir

Metin (2016), yilinda yaptig1 alan yazin taramasinda Tirkiye’de okul dncesinde
kaynastirmaya iliskin yapilan ¢aligmalarin tematik dagilimlari incelenmistir. 1992-2013
yillar1 arasinda yapilan sekiz derleme ¢aligsmasi, 43 tarama modeli ve {i¢ deneysel caligsma
olmak tizere 54 ¢alisma dahil edilmistir. Bu ¢alismalar okul 6ncesi kaynastirma hakkinda
genel bilgilerin yer aldig1 caligsmalar; kaynastirmaya iliskin 6gretmen goriis, tutum, bilgi
ve bakis acisinin ele alindigi calismalar; kaynastirmaya iliskin anne-baba goriis, tutum,
bilgi, bakis acisini ele alan ¢aligmalar ve kaynastirma uygulamalarina katilan ¢ocuklarla
ilgili calismalar olmak tizere dort grupta incelenmistir.
Oguz ve Sonmez (2015), yilinda yaptiksar1 ¢alismada otizm spektrum bozuklugu olan
cocuga sahip ailelerde anne-cocuk ve baba-cocuk etkilesimini incelemislerdir.
Arastirmada 36-72 aylik OSB tanis1 olan ¢ocuga sahip 12 anne-baba ¢ifti yer almistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gére OSB tanisi olan ¢ocuga sahip annelerin ve
babalarmn gocuklartyla etkilesimlerinde EDDO-TV duygusal ifade edici olma ve duyarli
yanitlayict olma alt dlgeklerinden ortalamanin altinda puan aldiklart belirlenmistir. Anne
ve babalarin EDDO-TV basar1 odakli ve yonlendirici olma alt 6lgeginden ise yiiksek puan
aldiklari, dolayisiyla fazlasiyla basar1 odakli olduklar: gériilmiistiir. Anne-g¢ocuk ve baba-
cocuk etkilesiminde, g¢ocuklarda OSB goriilme olasihigi, ¢ocuklarin cinsiyeti ve
annelerin/babalarin egitim durumu agisindan anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Ozaydin ve Colak (20119, yaptiklar1 calismada okul &ncesi 6gretmenlerinin
katildiklar1 okul oncesi kaynastirma konusundaki hizmet i¢i egitim programina iliskin
goriislerinin incelemislerdir. 40 okul dncesi 6gretmeninden elde edilen sonuglara gore
ogretmenlerin ¢ogunlugu katildiklar1 programa iliskin olarak hizmet i¢i egitim
programinin beklentilerini karsiladigini, igerigin yeterli ve kapsamli oldugunu ve yeni
bilgiler 6grendiklerini belirtmelerine karsin hizmet i¢i egitim siiresinin kisaligini ve
Uygunsuz bir zamanda olmasii, yurt disindaki Ornek uygulamalarin ve BEP

hazirlanmasina yonelik bilgilerin olmamasini zayif yonler olarak dile getirmislerdir.
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Ozdemir ve Ahmetoglu (2012), yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yaslar1 ve mesleki deneyimleri agisindan kaynastirma uygulamalarina iligkin goriislerinin
incelemislerdir. 62 okul oncesi 6gretmeninden elde edilen sonuglara gore yasca kiigiik
(26-33 yas aralig1) ve mesleki deneyimi az (1-5 yil) olan 6gretmenlerin, yas¢a daha biiyiik
ve mesleki deneyimi ¢ok olan 6gretmenlere gore okul 6ncesi kaynastirmaya yonelik daha
olumlu goriis belirttiklerini tespit etmisleridir.

Ozen, Ergenekon, Ulke Kiirk¢iioglu ve Geng (2013), kaynastirma 6grencisi olan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda yaptiklari 6gretim uygulamalarinin belirlenmesi
amaciyla yaptiklart ¢alismada on okul oncesi 6gretmeniyle goriismiislerdir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin 0gretim sunarken, amacglart oyunun, rutinlerin ve gegislerin
kullanildig1 dogal 6gretim firsatlarinin i¢ine yerlestirerek gergeklestirdiklerini; ancak, bu
uygulamalarin 6zel gereksinimli 6grencileriyle ise yarayabilmesi i¢in daha sistematik
uygulamalara yer verilmesi gerektigi belirlenmistir. Ek olarak 6zel gereksinimli
cocuklarla ¢alisan 6gretmenlere dogal ortamda kullanilan 6gretim tekniklerinden biri olan
etkinlik temelli 6gretimin sistematik 6gretim yontemleriyle birlikte kullanilmasina iliskin
yeterlik kazandirilmasi 6nemine vurgu yapmislardir.

Rakap (2015), yilinda yapmis oldugu ¢alismada bireysel egitim planlarinin ( BEP)
kalitesini incelemistir. 100 gocuk, 105 ebeveyn, 43 6zel egitim uzmani ve 23 rehber
ogretmenden elde edilen verilere gore sonucunda okul oncesinde 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in hazirlanan BEP’lerin kaliteden yoksun oldugu, dahasi ¢ocuklarin yaslarina,
engel tiirline ve gelisim alanlarina gore farklilagsmadig: belirlenmistir.

Seger, Sar1 ve Cetin (2010), yaptiklari ¢alismada okul oncesi dénemdeki 30
cocugun bedensel engelli akranlari ile birlikte egitim almalarina iligkin goriislerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin bircogunun bedensel engelli ¢ocuklarla
birlikte etkinliklere katilmak istedikleri, bunun nedenini engelli ¢cocuklarin iyi, sessiz,
zararsiz olmalar1 diye acikladiklar1 belirlenmistir.

Selimoglu ve Ozdemir (2018), yaptiklar1 arastirmada Etkilesim Temelli Erken
Cocuklukta Miidahale Programi'min (ETECOM), otizm spektrum bozuklugu (OSB)
sergileyen cocuklarin sosyal etkilesim becerileri iizerine etkinligi incelenmistir.
Aragtirma sonunda, ¢ocuklarin sosyal etkilesim becerilerinde (etkilesimi baglatma,
etkilesime yanit verme ve etkilesimi siirdiirme say1 ve yiizdesi) ilerlemeler gosterdikleri

belirlenmistir.
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Sucuoglu ve Bakkaloglu (2018), yaptiklari calismada 6zel gereksinimli ve normal
gelisim gosteren ¢ocugu olan ebeveynlerin 6gretmenlerle iliskilerinin incelemiglerdir. 44
anne ve Ogretmenden elde edilen verilerin sonucunda ebeveynlerin Ogretmenlerle
kurduklari iligkilerin kalitesinin 6zel gereksinimli ¢gocugu olan ve olmayan ebeveynlerde
farklilasmadig belirlenmistir.

Toper (2015), tarafindan yapilan bir ¢alismada, eve dayali olarak ger¢eklestirilen
ETECOM Programi'nin OSB tanis1 almig ¢ocuklar ve anneleri tlizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma, yaslar1 3 ile 5 arasinda degisen OSB tanisi almis alti cocuk ve
anneleri ile her bir katilimc1 anne-¢ocuk ¢iftinin kendi evinde, bireysel oturumlar seklinde
gerceklestirilmistir. Her bir 48 katilimci anne-gocuk ¢ifti ile haftada bir 6gretim oturum
diizenlenmis ve ortalama 10 haftalik bir siirede program tamamlanmistir. Anne ve
cocuklarmmn etkilesim davranislari EDDO-TV  ve CDDO-TV  &lgekleri ile
degerlendirilmis ayrica nitel veri toplama teknikleri kullanilarak (video analizi, gézlem,
saha notlar1 ve gorlismeler) programin anneler ve cocuklart iizerindeki etkilerinin
incelenmesi amaglanmigtir. Sonu¢ olarak, ETECOM Programi'nin ¢alismaya katilan
anne-cocuk c¢iftinin etkilesim davranig stilleri ilizerinde olumlu etkileri oldugunu
bulmuslardir. Ayrica anneler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde de, anneler
cocuklar1 ile olan etkilesimlerine ve ETECOM programina yonelik olumlu goriisler
bildirmislerdir.

Toret, Ozdemir ve Ozkubat (2015), yaptiklar1 ¢alismada Ciddi Diizeyde Otizm
Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar ile Annelerinin Ebeveyn-Cocuk Etkilesimlerinin
Ebeveyn ve Cocuk Davranislar1 Agisindan Incelenmistir. 40 ¢ocuk ve annelerinden elde
edilen sonuglara gore ciddi diizeyde otizm spektrum bozuklugu (CDOSB) olan gocuk
annelerinin ¢ocuklarina yonelik etkilesimlerinde yiiksek diizeyde yonlendirici etkilesim
stiline sahip olduklar1 belirlenirken, duygusal ifade edici olma ve yanitlayici etkilesim
stiline sahip olma diizeylerinin ise diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica CDOSB
olan ¢ocuklarin anneleri ile olan etkilesimlerinde, diisiik diizeyde dikkat ve baslatma
etkilesim stiline sahip olduklar1 bulunmustur.

Tufan ve Swaadener (2016), yaptiklar1 aragtirmada Tiirkiye’deki erken ¢ocukluk
donemi kaynastirma ortamlarinda, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli
akranlaria yonelik inang ve fikirleri, tutumlar1 ve etkilesim bi¢imlerini incelmislerdir.
Aragtirmanin verilerini sekiz normal gelisim ve iki 6zel gelisim gosteren ¢ocuk, normal

gelisim gosteren ¢ocuklarin ebeveynleri ve onlarin iki smif 6gretmeninden elde
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etmiglerdir. Arastirma sonuglarina gore bazi normal gelisim gosteren ¢cocuklarin Down
sendromu ve mikrosefali tanisi olan iki akranina yonelik hoslanma, yardim etme gibi
olumlu tutumlara sahip oldugu, bazilarinin ise dislama, goz ardi etme gibi olumsuz
tutumlara sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica NG ¢ocuklarin yetersizlikler konusunda
farkindaliga ve nedenlerine iligkin bakis acisina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Tufan ve Yidirnm (2013), yaptiklar1 c¢alismada okul Oncesi egitimi
Ogretmenlerinin erken miidahale ve kaynastirma gibi kavramlar hakkindaki bilgi
diizeyleri ve smiflarinda yapmis olduklari 6gretimsel uyarlamalarin 68retmenlerin
gorisleri dogrultusunda incelemislerdir. Yedi okul Oncesi egitimi 6gretmeninden elde
edilen sonuglara gore Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarmi 6zel gereksinimli
cocuklarin, normal gelisim gdsteren akranlariyla ayni ortamda yer almalar1 ve onlarla
etkilesime girmeleri olarak tanimladiklar1 ve erken miidahalenin &zel gereksinimli
cocugu tanilama boyutuna yonelik goriis bildirdikleri bulunmustur. iki 6gretmenin
ogretimsel uyarlamalar ile ilgili bilgilerinin/fikirlerinin olmadig1 diger 6gretmenlerin ise
ogretimsel uyarlamalari, fiziki sartlar, egitim programlarini 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ihtiyaglar1 temelinde diizenlenmesi seklinde tanimladiklart belirlenmistir.

Tus ve Tekinarslan (2013), yaptiklar1 ¢alismada 6zel gereksinimli gocuklarin okul
oncesi kaynagtirma egitiminde karsilastiklar1 giicliiklerin anne goriislerine dayali olarak
incelemisleridir. Dokuz anneden elde edilen bulgulara gore anneler 6zel gereksinimli
cocuklarma iligkin kaynastirma siirecinde dgretmenlerden olumlu tepkiler aldiklarini,
ancak okul yonetimleriyle bazi sorunlarin yagandiklarini belirtmislerdir. Sinif i¢inde 6zel
gereksinimli ¢ocuklarinin akranlar1 tarafindan oyunlarin1 bozduklar1 gerekcesiyle kabul
edilme konusunda sikint1 yagadiklarini belirtmislerdir

Yilmaz Bolat (2017), yilinda yapmis oldugu ¢alismada kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarina iligkin 6gretmen goriislerini incelemistir. Mersin’de 20 6gretmenden elde
edilen sonuclara gore 6gretmenlerin birgogu kaynastirma/biitlinlestirme uygulamalarini
faydali bulduklarini, egitim ortamlarinda o6gretimsel diizenleme gerektirdigini
belirtmisleridir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasinin basarili olabilmesi i¢in aile-
okul-gocuk isbirliginin énemine deginilmis ve dgretmenin kaynastirma/biitiinlestirme

uygulamasina olumlu tutumunun olmasi gerektigine iliskin goriisler belirlenmistir.

2.8.2 Yurt Disinda Yer Alan Calismalar
Yurt disinda yer alan c¢alismalar kapsaminda kaynastirma/biitiinlestirme

uygulamalarina erken miidahale programlarina iliskin arastirmalar yer almaktadir
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(Artman- Meeker 2013; Artman-Meeker 2014; Artman-Meeker, Hemmeter & Snyder,
2014; Fox, Hemmeter, Snyder, Binder & Clarke, 2011; Haebig, McDuffie & Weismer,
2013; Strain & Bovey, 2011; Strid, Heimann & Tjus, 2013; Snyder, Hemmeter, McLean,
Sandall, McLaughlin & Algina, 2018; Raab, Dunst, Johnson & Hamby, 2013; Vernon,
2014; Wolfberg, Dewitt, Young & Nguyen, 2015;WTrivette, Dunst & Hamby, 2010).

Artman-Meeker (2013), yilinda doért 6gretmen ve iki ¢ocukla bes hafta boyunca
kaynastirma smiflarinda yapmis olduklart ¢alismada eylem plant gergevesinde
Ogretmenlere yeni beceriler kazanmak iizere ziyaretler gerceklestirmis, gerceklestirilen
ziyaretler sirasinda ¢ocuklarin akademik becerilerini desteklemek iizere egitim
materyalleri hazirlamak konusunda Ogretmene yardimci olmus ve Ogretmenlerin
uygulamalari lizerinde geri bildirimde bulunmustur.

Artman-Meeker (2014), Uzaktan Egitim Koglugunun Ogretmenlerin Piramit
Modeli Uygulamalarina Etkisi Uzerine Etkilerini incelemislerdir. Sosyal-duygusal
gelismeyi tesvik etmek ve siifta zorlandiklart davraniglar: ele alarak destek saglamak
amactyla dokuz kurumdan 33 6gretmenle gerceklestirmislerdir. Calisma grubunda yer
alan 16 6gretmene sadece atdlye destegi verilmis, 17 6gretmene ise atdlye caligmasi ve
uzaktan egitim yoluyla egitim kogluk destegi saglanmistir. Duygusal destek saglamada
ve sinif organizasyonunda atdlye caligmasi ve uzaktan destek saglananlar 6gretmenler
daha yiiksek puan almislardir.

Artman-Meeker, Hemmeter ve Snyder (2014), o6gretmenlerin Piramit
Modeli uygulamalarini kullanmalart i¢in egitim ve uzaktan egitim kog¢lugunun etkilerini
incelemek amaciyla 33 Head Start sinifinda kiimelenme randomize bir kontrol tasarimi
kullanmislardir. Bu ¢alismada, her iki gruptaki 6gretmenler Piramit Modeli uygulamalari
hakkinda bir glinliik bir egitim almis ve miidahale 6gretmenleri performans geribildirimi
ile kogluk almigtir. Gézlemler video yoluyla gergeklestirilmis ve geri bildirimle e-
postayla alinmistir. Arastirma songlarina gére kontrol ve miidahale 6gretmenleri arasinda
smif kalitesinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterdigi goriilmistiir. Ek olarak,
deneysel olmayan analizler, miidahaleye erisen (yani, e-posta geri bildirimlerini okuyan
ve egitim videolarin1 goriintiileyen) miidahale 6gretmenlerinin daha sik kullandiklari
tespit edilmistir. Piramit Modeli uygulamalart hem kontrol &gretmenleri hem de
miidahaleye daha az erisen miidahale 6gretmenleri ile karsilastirilmistir.

Fox, Hemmeter, Snyder, Binder ve Clarke (2011), ¢ocuklarin sosyal yeterliliginin

desteklenmesi igin kapsamli bir modelin uygulanmasi igin koc¢luk modelini
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incelemisleridir. Deneysel modelde yapilan ¢alismada ii¢ 6gretmen, Ogretme Piramidi
Modeline iligkin tanitim Onleme ve miidahale uygulamalari konularinda egitim
almislardir. Ug 6gretmene kendi durumlarina gére (bireysel plan hazirlama, uygulama,
problem davraniglarla bas etme vb.) kogluk destegi de saglanmistir. Kanita dayali
uygulamalarda kogluk sistemimin islevsel olduguna iliskin bulgulara ulasilmistir.

Haebig, McDuffie ve Weismer (2013), yaptiklart bir arastirmada iki kategorideki
sozel ebeveyn yanitlayiciligini, OSB tanili ¢ocuklarin ileri donem dil gelisimini nasil
etkiledigini arastirmiglardir. Ebeveyn olarak yanitlayici olmanmn en 6nemli 6zelligi,
cocugun ilgilerini ve liderligi takip etmek ve bununla iliskili sekilde ¢cocuga tepkilerde
bulunmaktir. S6zel yanitlayicilik da, yetiskinin ¢ocugun sozciik 6grenmesine yardimei
olmak amaciyla, ¢ocugun ilgilendigi ve odaklandig1 konular, etkinlikler ile iliskili olarak
cocuga sozel girdiler vermeyi gerektirmektedir. Calismada ebeveynlerin sozel 28 olarak
yanitlayict olma davraniglart iki kategoriye ayrilmistir. Bunlardan biri, ¢ocugun ilgi
odagina uygun yanitlayicit olma, digeri ise ¢ocugun sozel ya da sozel olmayan iletisim
davraniglarina karsi yanitlayici olma seklindedir. Bu davraniglarin ¢ocuklarin bir yil
sonraki dil kazanimlar tizerindeki etkilerine bakilmistir. Calismaya, yaslar1 24-39 aylar
arasinda degisen 40 OSB tanis1 almis ¢ocuk ve ebeveynleri katilmistir. Ebeveynlerin 33’11
cocuklarin annesi, yedisinde ise babalaridir. Kurum merkezli olarak ebeveyn ve
cocuklarin 15 dakikalik serbest oyun etkinlikleri sirasindaki etkilesimleri gozlenmistir.
Arastirmanin sonuglari, sdzel ebeveyn yanitlayiciliginin bes ve daha az sozciik kullanan
OSB tanili ¢ocuklarin bir y1l sonraki dil kazanimlari iizerindeki etkisinin; bes ya da daha
fazla sozclik kullanan ya da sozciik gruplarini kullanan OSB tanili ¢ocuklara olan
etkisinden daha fazla oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bu bulgular, ebeveynlerin
sozel yanitlayici olma davranislarinin OSB tanili gocuklarin dil gelisim diizeylerine gore
degisiklik gosterebilecegi sekilde yorumlanmustir.

Marturana ve Woods (2012), aile katilim stratejilerinden olan tim uzmanlarin
onerdigi ev ziyaretlerini genisletmek iizerine teknoloji destegi ile Uzaktan Mentorluk
Modelinin uygulanmasi {izerine bir arastirma yapmislardir. 18 aileyle yapilan Uzaktan
Mentorluk Modelinin aile koglugu uygulamalarinda kullanilabilir bir model oldugu
konusunda goriis bildirmislerdir.

Strain ve Bovey (2011), okul dncesi ¢ocuklar ve aileleri igin “Alternatif Egitim ve
Ogrenme Program1” isimli bir miidahale programi uygulamislardir. Arastirma iki yil

stirmiis uyguladiklar1 programda 28 kaynastirma sinifinda 177 kaynastirma deneysel
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smiftaki ¢ocuklar yer almistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyal ve
problem davraniglari ve otizm belirtileri dlgiitleri lizerinde karsilastirma akranlarindan
cok daha fazla iyilesme sagladigi belirlenmistir.

Strid, Heimann ve Tjus (2013), konusabilen OSB tanil1 ¢ocuklar ile konusmayan
OSB tanili ¢ocuklarin sembolik oyun, gecikmis taklit becerilerini normal gelisim gdsteren
cocuklarla karsilastirirken ayrica ebeveynleri ile etkilesim tarzlarini da incelemislerdir.
Calisma 20 OSB tanist almis ve 23 normal gelisim gosteren ¢ocuk ve anneleri ile
gerceklestirilmistir. OSB tanili g¢ocuklarin yedisi konusmayan c¢ocuklarken, 13’1
konusma becerisine sahip ¢ocuklardir ve yas ortalamalar1 66,8 aydir. Ebeveynleri ile
serbest oyun sirasinda gozlenerek elde edilen verilerin sonuglarina gére, OSB tanili
cocuklarin sembolik oyun ve gecikmis taklit becerileri normal gelisim gosteren ¢ocuklara
gore daha diisiik diizeydedir. Gecikmeli taklit becerileri konusan ve konusmayan OSB
tanili gocuklarda ayni diizeylerde iken; sembolik oyun becerileri konugsmayan OSB tanili
cocuklarda belirgin derecede daha diisiik diizeyde goriilmiistiir. Ebeveynlerin ¢ocuklari
ile etkilesimleri degerlendirildiginde; OSB tanili ¢ocuklarin ebeveynleri normal gelisim
gosteren 18 cocuklarin ebeveynlerine gére daha az diizeyde ¢ocuklarinin etkinlikleri ile
iligkili yorumlar yaptiklar1 goriilmiistiir. OSB tanili ¢ocuklar kendi iclerinde
degerlendirildiginde ise, konusan OSB tanili ¢ocuklarin ebeveynlerinin iligkili yorumlari,
iligkili olmayan yorumlardan daha fazla iken; konusmayan OSB tanili ¢ocuklarin
ebeveynlerinin iligkili olan ve olmayan yorumlar1 hemen hemen ayn diizeylerde oldugu
gorilmiistiir.

Snyder, Hemmeter, McLean, Sandall, McLaughlin ve Algina (2018), yaptiklari
arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerin gomiilii uygulamalarinin kullanimi {izerine
mesleki gelisimin etkilerini incelemislerdir. Calisma grubunu 35 6gretmen ve ¢alismaya
katilan 8gretmenlerin smifinda bulunan 106 ¢ocuk olusturmustur. Ogretmenlere yonelik
Ogretmenler igin aracglar ve profesyonel mesleki gelisim miidahale programlar
uygulanmistir. Uygulanan profesyonel gelisim miidahale programina dahil olan
ogretmenlerin daha kaliteli 6grenme hedefleri yazdiklar1 ve uyguladiklari gomiilii egitim
uygularinda daha basarili olduklar1 goriilmistiir. Profesyonel gelisim miidahale
programini alan ogretmenlerin siniflarinda bulunan c¢ocuklarin standart testlerde
gelisimsel ve 0grenme kazanimlarinda daha fazla ilerleme kaydettigi belirtilmistir.

Raab, Dunst, Johnson ve Hamby (2013), alt1 farkli ebeveyn etkilesim davraniginin

cocuklarmin dil ve iletisim gelisimi ile iligkini incelemis olan toplam 46 arastirmaya
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yonelik bir alan yazin taramasi gergeklestirmislerdir. Yetersizligi olan ve olmayan kiiciik
yasta 5800’den fazla ¢ocugun katilmis oldugu bu calismalarin sonuglari tiim ebeveyn
etkilesim davranislarinin ¢ocuklarin hem sézel olmayan hem ifade edici dil hem de alici
dil becerilerinin gelisimi ile iliskili oldugunu; dil kazaniminda ebeveyn davraniglarinin
etken bir rol oynadigini ve bu sonuglarin yetersizlikten etkilenmis ve etkilenmemis olan
tiim ¢ocuklar igin gecerli oldugu belirlenmistir.

Trivette, Dunst ve Hamby (2010), aile merkezli programlarin c¢ocuklarin
gelisimine ve ebeveyn gocuk etkilesimine iliskin etkilerine yonelik bir metaanaliz
calismas1 yapmiglardir. Gelisimsel gerilik ve normal gelisim gdsteren toplam 910 ¢ocuk
ve annesinin katilmis oldugu aile merkezli programlarin incelendigi ¢alismanin sonuglari,
bu programlarin dogrudan olmamakla birlikte ebeveyn-cocuk etkilesimi ve ¢ocuklarin
gelisimi lizerinde Onemli etkileri oldugunu gostermistir. Dogrudan ebeveyn c¢ocuk
etkilesimini desteklemeyi amaclayan programlarda ise bu durumun ebeveynlere 23 ya da
cocuklarin birincil bakicilarina yanitlayict etkilesim stratejilerini kullanmay1 6gretmek
yoluyla gergeklestigi goriilmektedir.

Vernon (2014), bir sosyal etkilesim miidahalesi gelistirerek OSB'li ¢ocuklar ile
annelerinin sosyal etkilesim davraniglar1 arasinda iligkisel bagi oldugunu belirlemeye
yonelik li¢ anne ¢ocuk ikilisi ile bir ¢aligma yiirlitmiistiir. Arastirmaci ailelere Temel
Tepki Ogretimine yonelik egitim verdikten sonra ailelerin belirledikleri giin ve saatlerde
evde, oyun parkinda ya da aligveriste ¢ocuklari ile olan etkilesimlerinin video kaydini
tutmusglardir. Ailelerden ¢ocuklari ile iletisimleri sirasinda; sozel ipucu vermeleri, tepki
beklemeleri ve tepki gelir gelmez pekistirmeleri istenmistir. Egitimin sonunda analiz
edilen video kayitlar1 sonucunda annenin olumlu iletisimsel davraniglar1 arttiginda
cocugun sosyal etkilesim davranislarinda da artis meydana gelmistir.

Wolfberg, Witt, Young ve Nguyen (2015), yaptiklar1 arastirmada biitiinlestirilmis
oyun grubu miidahaleleri ile OSB'li ¢ocuklarin akran egitimi ile sembolik ve sosyal
oyunlarin1 destekleyerek oyun becerilerini ilerletmeyi ve sosyal etkilesimlerini arttirmay1
hedeflemislerdir. Yaslar1 bes ile on arasinda olan toplam 48 OSB'li ve normal gelisim
gosteren ¢cocuklari gruba ayirip bire bir esleme yaparak 24 grup olusturmusglardir. Haftada
iki giin 60 dakika biitlinlestirilmis oyun grubu miidahalesi sonucunda OSB'li ¢ocuklarin,
hem sosyal oyun ve sembolik oyun davraniglarinda yogun ilerlemeler gerceklesmis hem

de sosyal etkilesim becerileri artis gdstermistir
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirmada okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamasinda mevcut durumu
belirleyerek, miidahale programlari ile yiiriitilen kaynastirma egitiminin uygulama
siirecinde ve sonrasinda yagananlart ortaya koymak amaglanmistir. Bu boliimde
arastirmanin modeli, calisma grubu, arastirmaci ve rolii, arastirma ortami, veri toplama
araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi, gegerlik ve glivenirlik ¢alismasi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi karmasik bir sosyal
olgunun anlasilmasimni kolaylastirmak amaciyla gergeklestirilmektedir (Yin, 2004).
Egitim gibi uygulamali alanlarda ¢ok tercih edilen bir desendir. Bu desenin egitimde
yenilikler, degerlendirme programlar1 ve bilgilendirme politikalar1 alanlarinda
yapildiginda faydali oldugu goriilmistiir (Merriam, 2013).

Merriam (2013) durum c¢alismasiny, “sinirlt  bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesi” seklinde tanimlarken (s. 40), Creswell (2016) gercek
yasamda giincel bir durum veya durumlar hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklariyla (gézlemler,
goriismeler, isitsel ve gorsel materyaller, belgeler, raporlar), derinlemesine detayli
bilgilerin toplandigi, durumun betimlendigi ya da temalarinin ortaya konuldugu nitel bir
yaklagim olarak tanimlamaktadir. Merriam (2013) durum g¢alismasinin kendine 6zgii
ozellikleri ile de tanimlanabilecegini belirterek bu 6zelliklerin belirlilik, betimleme ve
sezgisellik oldugunu vurgulamistir. Belirlilik herhangi bir olaya veya olguya
odaklanilmasidir. Betimleme, durum galismasinin sonunda elde edilen verilerin zengin
ve yogun olarak aktarilmasidir. Sezgisellik 6zelligine gore okuyucu durum ¢alismasi
sayesinde ¢aligmadaki olguyu daha iyi anlayabilir, yeni anlamlar ¢ikartabilir, tecriibe
kazanabilir, bildiklerini teyit edebilir, onceden bilinmeyen iliskileri ve degiskenleri ortaya
cikartabilir.

Stake (2005) durum g¢alismasinin, arastirmanin konusuna gore igsel, aragsal ve
biitiinlesik olmak iizere ii¢ tiir yapilabilecegini belirtmektedir. Igsel durum galismasini
aragtirmaci belirli bir konu ile 6zel ilgiliyse gergeklestirir. Aragsal durum c¢aligmasinda

onemli olan, durumdan ziyade durumun siireci, yapisi, uygulanan faaliyetlerdir.
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Biitiinlesik durum c¢alismasi ise birden fazla durumun incelenmesini kapsar. Bu

arastirmada aragsal durum caligsmasi kullanilmistir.

3.2 Calisma Grubu

Bu bélimde uygulama okulu segimiyle ilgilli bilgiler ve ¢alisma grubunda yer
alan ogretmenler, g¢ocuklar ve ailelere ait bilgiler verilmistir. Uygulama okulunun
belirlenmesi amaciyla valilikten izin aldigimiz okullarin  tamamina ziyaret
gerceklestirmistir. Bu kapsamda A’ya gidilmistir. Orada sadece bir tane kaynastirma
Ogrencisi mevcuttur. Cocuk Srepral Palsi (SP) tanilanmasi yapilsina ragmen (SP) degildir
fizik tedaviden yararlanmak i¢in (SP) tanist konmustur. Cocuk gozlenmis sadece
ortopedik engeli oldugu i¢in uygulama kapsami disinda tutulmustur. Yiregir’de bir bagka
anaokulu olan B’ye gidilmis, B anaokulunda iki adet kaynastirma ¢ocugu mevcuttur.
Cocuklardan birisi yaygin gelisimsel bozukluk tanisi almistir. Fakat aile ile yapilan
goriisgmelerde cocugunun durumu reddedilmektedir ve kesinlikle 6zel bir egitim almasi
ve ¢ocukKla ilgili bir ¢alisma yapilmasini istemedikleri ifade edilmistir. Aile, eger ¢alisma
baslatilirsa cocugunu okuldan alacagini ifade etmistir. Cukurova C anaokuluna da ziyaret
gerceklestirilmistir. Burada da iki kaynastirma ¢ocugu mevcuttur. Bir ¢ocuga isitme
cihazi yerlestirilmistir ve cocukta kii¢iik konusma bozukluklar1 diginda herhangi bir
yetersizligi mevcut degildir. Digerinde sadece ortopedik yetersizlik s6z konusudur. Yine
Cukurova D anaokuluna gidilmis, burada bulunan iki kaynastirma dgrencisinin de fiziksel
yetersizliginden dolay1 kaynastirma egitimi aldiklar1 belirlenmistir.

Yiiregir ilgesi E okulunda dort adet kaynastirma ¢ocugu mevcuttur. Bes yas
grubunun Ogretmeniyle gorlisiilmiis 6gretmen calismaya katilim konusunda goniillii
olmustur. Ayrica aileyle de goriisiilmiis ve goniillii olduklarini belirtmislerdir. Bu sinifta
Otizm spekturum bozuklugu bulunan bir ¢ocuk ve Otizm spekturum bozuklugundan
siiphelenilen bir bagka cocuk mevcuttur. Uygulama programimizda erken miidahale
programi kapsaminda degerlendirildiginden siiphe duyulan cocugun da biiyiik bir avantaj
oldugu diisiiniildiigiinden bu smif uygula sinifi olarak secilmistir. Siire¢ icerinde
siiphelenilen ¢ocuk tanilanmis ve mevzuat kapsaminda basaka bir sinifa alinarak

degistirilmistir.
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3.2.1. Calisma Grubundaki Cocuklar

Calismanin gergeklestigi smifta bulunan ¢ocuklarin onu erkek 11’1 kiz olmak
tizere toplam 21 ¢ocuk bulunmaktadir. Kizlarin ay ortalamalar1 56, standart sapmasi 4.58
iken erkeklerin ay ortalamalar1 55, standart sapmasi ise 3.86°dir.

Siifa kaynastirma raporuyla alinan ¢cocuk, calismanin baslangicinda 58 aylik olan
bir erkek ¢cocugudur. Cocuga kod adi olarak Efe ismi verilmistir. Efe diizenli kontroller
esliginde ve higbir saglik sorunu yasanmadan gerceklesen hamilelik doneminden sonra
hamileligin 37. haftasinda normal dogum ile 2 kg. 970 gr. agirhginda diinyaya gelmistir.
Sekiz aylikken ilk disi ¢ikan Efe 12 ayliktan itibaren yiiriimeye baslamistir. Efe 18’inci
ayinda siinnet olmustur. Efe 18 aya kadar normal gelisim géstermistir. Siinnet olduktan
sonra asirt derece televizyon seyretmesi ve iletisimde yasanan sikintilardan dolayi

doktora gotiirtilmiis ve 20 aylikken %40 Atipik Otizm tanisi almistir.

3.2.2. Cahsma Grubundaki Ogretmenler

Calisma grubunda yer alan ve okul Oncesi egitim kurumunda c¢alisan
Ogretmenimiz 11 yillik mesleki deneyime sahip 33 yasinda kadindir. Bu ¢alismada okul
oncesi dgretmenine “Duru” kod ismi verilmistir. Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi’ndan 2005 yilinda mezun olmustur.
Duru Ogretmen iki y1l dzel egitim ve rehabilitasyon merkezinde bireysel sinif gretmeni,
bir y1l da grup 6gretmeni olarak ¢aligmistir. Dort yil Adana Yiiregir ilgesinde bir kdy
okulunda ¢alismis, dort y1ldir da bulundugu okulda ¢aligmaktadir. Daha 6nce 6zel egitime
iligkin herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmamustir.

Calisma grubunda yer alan 6zel egitim 6gretmenimiz 22 yillik mesleki deneyime
sahip 44 yasinda erkektir. Bu ¢aligmada 6zel egitim dgretmenine kod ad olarak “Ilyas”
ismi verilmistir. ilyas Ogretmen 1994 Anadolu Universitesi Ozel Egitim Béliimii Zihinsel
Engelliler Ogretmenligi lisans programi mezunu olup &zel egitim kurumlarinda bireysel
ve grup 0gretmeni olarak gérev yapmaktadir. Calistig1 cocuklar otizm agirliklidir. Otizm
ile dil ve konugma bozuklugu bulunan 1000’den fazla ¢ocukla ¢aligmistir. Bu 6gretmen
mesleki gelismeleri etmekte ve hizmet i¢i egitimlerde 6zel egitimle ilgili seminerler

vermektedir.
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3.2.3. Calisma Grubundaki Aileler

Calisma grubunda 21 ebeveyn bulunmaktadir. Smifta bulunan c¢ocuklarin
annelerinin bir tanesi 6gretmen, bir tanesi de garson olup digerleri ev hanimidir. Babalarin
meslekleri ise sekizi is¢i, lic operator digerleri de sofor, boyaci, 6gretmen ve serbest
meslek sahipleridir. Velilere uygulanan 6zel egitim gerektiren bireylerin egitilmesine
iligkin tutum 6l¢egi puan ortalamalar1 X=53.35 standart sapmasi1 7.74 tiir. Bu puan araligi,
test uygulanan ebeveynlerin 6zel gereksinim gerektiren ¢ocuklarin egitilmesine iliskin
olumlu ya da olumsuz boélgede olmadiklarini, ntr bolgede olduklarin1 gostermektedir.
Kaynastirma ¢ocugunun annesi 0n lisans mezunu ve ev hanimidir. Babasi ise lisans

mezunu ve askeri personel olarak ¢alismaktadir.

3.3. Arastirmaci ve Arastirmadaki Rolii

Nitel arastirmalar yorumlamaya dayali arastirmalardir ve genellikle katilimcilarla
yogun bir deneyim ve siireklilik igerisindedir (Locke, Spirdusove Silverman, 2007). Bu
durum beraberinde nitel aragtirma siireglerine stratejik, etik ve kisisel hususlar dizisini
getirir (Locke, Spirduso & Silverman, 2013). Arastirmaci pragmatik diinya goriisiine
sahiptir. Pragmatizm Pierce, James, Mead ve Dewey’in caligmalarindan kaynagini
almistir  (Cherryholmes, 1992 den aktaran Creswell, 2013). Pragmatizm, onciil
kosullardan ziyade (postpozitivizmde oldugu gibi) eylemleri, durumlari ve sonuglart 6n
plana ¢ikarmaktadir. Uygulamalara, bu uygulamalarin basarili olup olmadigina ve
problemlerin ¢éziimlerine bir ilgi s6z konusudur (Patton, 2014). Arastirmaci, Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesinde arastirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadir.
Aragtirmaci bu kurumda ¢aligmaya baslamadan 6nce, alt1 y1l 6gretmenlik ve okul 6ncesi
egitim kurumlarinda idarecilik yapmistir. Arastirmaci, doktora siirecinde Ankara
Universitesi'nden Cocuklarda Gelisimsel Bozukluklar ve Cocuklarda Ogrenme
Gicluikleri isimli dersleri almistir. Ayrica 6zel egitime iliskin; Etkilesim Temelli Erken
Cocuklukta Miidahale Programi (ETECOM), Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme
Olgegi 2 Tiirkge Versiyonu, Ebeveyn/Yetiskin Davranisin1 Degerlendirme Olgegi-Tiirkce
Versiyonu (EDDO-TV), Cocuk Davranisini Degerlendirme Olgegi-Tiirkge Versiyonu
(CDDO-TV), Erken Cocuklukta Nitelikli Yetiskin-Cocuk Etkilesimi ve Dogal Ogretim
ve Ozel Gereksinimli Cocuklarin Egitiminde Temel Yap: Taslari, seminerlerini alarak
kendisini 6zel egitim alaninda gelistirmeye gayret etmistir. Arastirmaci siireci planlama,

rehberlik etme, 6gretmene ve aileye teorik, teknik ve duygusal olarak destek olma, siireci
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kayit altina alma ve ¢6ziimleme rollerini tistlenmistir. Arastirmaci, Patton’un (2014) nitel
arastirmalarda durum c¢alismasi siirecinde verilerin toplanmasi, diizenlenmesi ve
analizinin 6zenli bir sekilde kendine 6zgii bir yontemle yapilmasi dnerisine uygun hareket

ederek calismay1 gerceklestirmistir.

3.4. Arastirma Ortam

Uygulama okulu Adana'min merkez Yiiregir ilgesinde yer alan okulun hizmet
verdigi alan igerisinde bir ilkokul, bir imam hatip ortaokulu bir de arastirmanin
yiiriitiildiigli uygulama okulu yer almaktadir. Uygulama okulu 2013 yilindan beri hizmet
vermektedir. Okul iki katli olarak insa edilmistir. Klimalarla 1sitilip sogutulmaktadir.
Okulun girisinin saginda idari kisimda mudiir odasi, miidiir yardimcis1 odasi, rehber
O0gretmen odasi, 0gretmenler odasi1 ve idareci ve 0gretmenlerin kullandig1 tuvalet yer
almaktadir. Rehber 6gretmen odasinda tiim 6gretmenlerin ortak olarak kullandiklar1 ve
egitim etkinlikleri icin ¢ikt: aldiklar1 bir fotokopi makinesi bulunmaktadir. Ogretmenler
bu oday1 siklikla kullanmaktadir. Ogretmenler odasinda bir pencere ve 12 kisilik masa
bulunmaktadir. Aileyle yapilan goriismeler ve 6gretmenle yapilan egitim faaliyetleri ve
goriismelerin bir kism1 bu odada gerceklestirilmistir. Okulun girisinde yaklasik 25
metrekarelik bir veli bekleme salonu yer almaktadir. Bu alanda biitiin siniflar igin
tizerlerinde ait olduklart sinif subelerinin belirtildigi ayakkabi dolaplari ve ¢ocuklarin
ayakkabilarin1 giyerken oturacaklar1 dort adet puf yer almaktadir. Ayrica alt1 kisinin
oturabilecegi koltuklar bulunmaktadir. Koltuklarin 6niinde bir sehpa bulunmakta ve
tizerinde ¢cocuk gelisimine iligkin dergiler yer almaktadir. Bu alan orta alanla pvc siirgiilii
kapilarla ayrilmistir. Siirgiilii kapidan igeri girildiginde yaklasik 80 metre kare
genigliginde bir orta alan bulunmaktadir. Orta alan, g¢ocuklarin hareketli oyun
etkinliklerinde, tiim siniflarla yapilan bir etkinlik oldugunda ve yagmurlu havalarda toren
alanm1 olarak da kullanilmaktadir. Orta alanin giliney bati kdsesinde bir masa yer
almaktadir. Bilgisayar ve ses sistemi burada sabit olarak durmaktadir. Birinci katta, kiz
ve erkek cocuklar i¢in boylarina uygun tuvalet ve lavabolar yer almaktadir. Bu
tuvaletlerin ortasinda kagit havlularin konuldugu bir masa ve ¢op kutulari1 bulunmaktadar.
Yemekhaneye gitmeden once lavabolarda eller yikanmaktadir. Orta alanin kuzey
batisinda yemekhane yer almaktadir. Yemekhane 50 kisinin ayn1 anda yemek
yiyebilecegi genisliktedir. Mutfak boliimii ayr1 bir oda seklindedir. Yemekler okulda okul

personeli tarafindan hazirlanmaktadir. Mutfakta bulagik makinesi, buzdolabi, firin, ocak
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ve mutfak malzemeleri bulunmaktadir. Ayrica, disar1 agilan kap1 ve kiler yer almaktadir.
Orta alanin kuzeyinde arka bahceye c¢ikis kapisi, yangin merdiveni bulunmaktadir.
Okulun bazi temizlik malzemeleri yangin merdiveninin altinda muhafaza edilmektedir.
Orta alanin kuzeydogusunda ve giineydogusunda birer derslik vardir. Iki sinifin arasinda
kiler, asansor ve iist kata ¢ikan merdivenler bulunmaktadir. Ikinci katta genisce bir orta
alan, 6gretmenlerin malzemelerini koydugu bir kiler, dort derslik ve zeka oyunlar1 odasi
yer almaktadir. Uygulama yapilan sinif, birinci katta, giiney doguda yer almaktadir.
Okulun 6n bahgesi ti¢ okulla ortak kullanilmaktadir. Okulun dogusunda, okulla dis duvar
arasinda yer alan bolgeye cocuklar i¢in oyun alani yapilmis ve telle ¢evrilmistir. Oyun
alaninda tahterevalli, salincak, kaydirak, kum havuzu ile c¢ocuklarin rahatca
oynayabilecekleri genislikte bir alan bulunmaktadir. Okulun zemin katina ait kroki Sekil-

4’te gosterilmistir.

11

1z

15 13

1 2z
186 1

Sekil 4. Okul zemin kat krokisi

1 miidiir odasi, 2 Miidiir yardimeisi odasi, 3 Personel WC, 4 6gretmenler odasi, 5 Rehber 6gretmen odast, 6 erkek cocuk

we, 7 kiz ¢ocuk we, 8 yemekhane, 9 kiler, 10 yangin merdiveni ¢ikis kapisi, 11 derslik, 12 kiler, 13 asansor, 14

uygulama sinifi, 15 orta alan ve 16 okul giris kapisi.
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Uygulama Simifi Uygulama sinifi okulun birinci katinda, glineydoguda yer
almaktadir. Smif yaklasik 64 metrekaredir. Sinifin giineyinde acilip kapanan altt
boliimden olusan genis pencere bulunmaktadir. Dogusunda da alt1 boliimden olusan genis
bir pencere bulunmaktadir ve iki pencerede demir korkuluklar vardir. Simif oldukc¢a
aydinlik, genis ve ferahtir. Kapinin girisinde yaklasik 70 cm boyunda kitaplik bulunmakta
ve igerisinde birkag tane kapaklari yirtilmig kitap bulunmaktadir. Siifin bat1 duvarinda,
on iki gozli, cocuklarin cantalarint koydugu bir dolap, yaninda da Ogretmenlerin
esyalarii ve plan dosyalarini koydugu baska bir dolap bulunmaktadir. Kosede, duvarda
asili bir sekilde 106 cm ekranli bir televizyon mevcuttur. Sinifin giiney penceresinin
altinda on sekiz kapakli dolap yer almaktadir. Dolabin iizerinde sanat etkinliklerinde
kullanilan malzemeler seffaf saklama kaplar igerisinde yer almaktadir. Dolapta fon
kartonlar1, gramofon kagitlart vb. malzemeler bulunmaktadir. Gilineydogu kosesinde
klima ile klimanin altinda duvarda monteli birka¢ marakas ve kirik davulun bulundugu
dort rafli bir dolap bulunmaktadir. Bu kdsede ¢ocuklar i¢in kiiglik bir oturma grubu
bulunmaktadir ve 6zel olarak iiretilmis bir dolapla sinifin genel alanindan ayrilmistir.
Dolaplarin raflarinda pelus bebekler ve evcilik oyunu malzemeleri vardir. Batida yer alan
pencerenin altinda da bir dolap bulunmaktadir sinifin ortak alanindan ti¢ rafli bir dolapla
ayrilmaktadir. Biiyiik yapbozlar ve ahsap bloklar yer almaktadir. Sinifin kuzey dogu
kosesinde duvara monteli, ¢cocuklarin ulasamayacagi sekilde yerden yaklasik 120 cm
yiikseklikte, igerisinde kiigiik yapboz ve bloklarin oldugu dort gozlii dolap mevcuttur.
Smifin kuzeyinde kuzeydogu kosesinden kapiya kadar duvara yaslanmig bir dolap
bulunmaktadir. Bu dolapta ¢ocuklarin kirtasiye malzemeleri yer almaktadir. Dolabin
tizerinde 120x180 cm ebatlarinda sinif etkinliklerinin asildig1 pano bulunmaktadir. Siifin
orta alaninda alt1 adet dort kisilik masa ile yeterli sayida ¢ocuk sandalyesi ve bir adet
Ogretmen masast bulunmaktadir. Uygulama smifa ait bir resim, Resim-1’de

gosterilmistir.
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Resim-1. Uygulama yapilan siniftan bir resim

3.5. Veri Toplama Araclar
Bu béliimde kullanilan standart testler, gézlem, goriisme, dokiiman inceleme ve

giinliikler agiklanmustir.

3.5.1. Kullanilan Standart Testler

Bu béliimde arastirmada standart test olarak kullanilan Tiirkge Iletisim
Davranislar1 Gelisim Envanteri, Engelli Bireylerin Egitilmesine Yonelik Tutum Olgegi,
Ebeveyn Davraniglarini Degerlendirme Olgegi (EDDO- TV), Cocuk Davramslarini
Degerlendirme Olgegi (CDDO- TV), Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-
2- Tiirkce Versiyonu (GOBDO-2-TV) kullanilmustir.

3.5.1.1. Tiirkce Iletisim Davramslari Gelisim Envanteri 1

MacArthur-Bates Communicative Development Inventory’nin (MB-CDI)
(Fenson, Dale, Reznick, Thal, Bates, Hartung, Pethick & Reilly, 1994) Tiirk¢e’ye
uyarlama ¢alismasi olan Tiirkge iletisim Gelisimi Envanteri (Aksu-Kog, Kiintay, Acarlar,
Mavis, Sofu, Topbas ve Turan, 2011) TIGE-I, 8-16 aylik bebeklerin iletisim davranislari
(jestler) ve sozciik bilgisini 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu dlgegin 16-36 aylik cocuklarin
fdil becerilerini 6lgen TIGE II de mevcuttur. Calisma grubunda yer alan ¢ocugun ifade

edici dil becerileri 16 aylik iizeri olmadig1 i¢in TIGE II kullanilmamustir.
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3.5.1.2 Engelli Bireylerin Egitilmesine Yonelik Tutum Olcegi

Kosteroglu (2013) tarafindan gelistirilerek gilivenirlik ¢alismasi sonrasinda 20
maddeye indirgenen oOlgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.89’dur. Yapi
gecerligi icin bagvurulan KMO Barlett katsayis1 0.79 olarak saptanmistir. Faktor analizi
sonucunda 6l¢egin bes faktorde toplandigi ve belirlenen faktorlerin varyansin % 61,78’ini
acikladig saptanmistir. Elde edilen bulgulara dayanarak yapi gegerliligi bulunan, 20
madde ve 5 faktorli (Egitim Hakki Boyutu (0=.87), Egitimin Yayginlastiriimas1 Boyutu
(a=.79), Egitim Sonuglarina Iliskin Inan¢ Boyutu (0=.78), Ozel Egitim Alanina Yatirim
Boyutu (0=.71) ve Goniilli Katilim boyutunda (0=.84) olarak hesaplanmistir) yapiya

sahip bir 6l¢ek olusturulmustur.

3.5.1.3. Ebeveyn Davramslarim Degerlendirme Olgegi (EDDO- TV), Cocuk
Davramislarim Degerlendirme Olcegi (CDDO- TV)

EDDO ile ilgili ilk calisma Mahoney, Powell ve Finger (1986) tarafindan zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerinin etkilesimsel davraniglariin niteligini
degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir (Akt., Mahoney, Powell ve Finger, 1986).
Mahoney ve Wheeden (1999), ilk olarak CDDO’yii yetersizligi olan anaokulu
diizeyindeki ¢ocuklarin etkilesimsel katilimlarina, 6gretmenlerin davranis bigimlerinin
etkisini inceledikleri ¢caligsmada gelistirmislerdir. Her iki 6l¢ek de Diken (2009) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanmigtir.

EDDO ve CDDO’niin gegerlik ve giivenirligine iliskin yapi, kavram ve dil esitligi
saglanmis, yapt gecerligine agimlayici/kesfedici faktor analizi, glivenirlige i¢ tutarlik
katsayis1 (Cronbach Alpha) ve madde analizi yapilarak bakilmistir. Bulgular EDDO niin
12 maddesinin 3 alt faktorde toplandigini, CDDO-TV niin 7 maddesinin ise 2 alt faktérde
toplandigim1  gostermistir. EDDO-TV ve CDDO-TV’yi olusturan alt &lgeklerin
giivenirliklerinin ytliksek oldugu bulunmustur.

EDDO’niin ii¢ faktdriinde yer alan maddelerin her faktdrdeki 6lgmenin biitiiniiyle
ne kadar tutarli oldugunu yani i¢ tutarliligi alfa (Cronbach Alpha) katsayisi ile
hesaplanmustir. Olgegin birinci faktériinii olusturan “Duyarli-Yamitlayict  Olma”
boyutunun .86, ikinci faktériinii olusturan “Duygusal Ifade Edici Olma” boyutunun .87,
ticlincii boyutu olan “Basart Odakli-Yonlendirici Olma” boyutunun ise .61 alfa i¢

tutarlilik katsayisina sahip oldugu goriilmiistiir.
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EDDO-TV, “Duyarli-Yanitlayic1 Olma”, “Duygusal ifade Edici Olma” ve “Basar1
Odakl1 ve Yonlendirici Olma” olmak tizere toplam li¢ alt dlgekten olusmaktadir. Bu ii¢
alt dlgek altinda ebeveyn davranislarini degerlendiren toplam 12 madde yer almaktadir.
Bu maddeler, “Duyarli-Yanitlayic1 Olma” alt 6l¢eginde “Duyarli Olma, Yanitlayici
Olma, Etkili Olma ve Yaratict Olma”, “Duygusal ifade Edici Olma” alt &lceginde
“Kabullenme, Keyif Alma, Sézel Pekistire¢ Kullanma, Sicak Olma ve Duygusal ifade
Edici Olma” ve “Basar1 Odakli ve Yonlendirici Olma” alt dlgeginde ise “Basart Odakl
Olma, Yonlendirici Olma ve Etkilesim Hiz1” maddelerinden olugsmaktadir. Cocuklar ile
on dakikalik serbest oyun etkilesimleri sirasinda gozlem yoluyla yapilan
degerlendirmelerde ebeveyn davranislart her bir 6lgekte yer alan her bir madde igin 1-5
arasi puan verilerek derecelendirilir. Bu derecelendirme puanlari tiim alt 6lgeklerde genel
olarak (1) i¢in “cok diisiik diizeyi”, (3) i¢in “orta diizeyi” ve (5) i¢in “¢ok yiiksek diizeyi”
ifade etmektedir. “Duyarli-Yanitlayict Olma” ve “Duygusal Ifade Edici Olma™ alt
Olceklerinde amag ebeveynleri (5) puan diizeyine getirebilmekken; “Basar1 Odakli ve
Yonlendirici Olma” alt 6lceginde hedef ebeveynleri (3) puan diizeyine indirmektir
(Diken, 2009).

Cocuk Davranisini Degerlendirme Olgegi-Tiirkce Versiyonu (Diken, 2009).
Arastirmada cocuklarin etkilesimsel/temel davraniglarint degerlendirmek amaciyla
Mahoney ve Wheeden, (1998) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye uyarlamast Diken
(2009) tarafindan yapilan Cocuk Davramgsini Derecelendirme Olgegi (Child Behavior
Rating Scale [CBRS]) kullanilmistir. Orijinal 6l¢ek 5'li likert tipi bir 6l¢ek olup,
cocuklarin etkilesimsel davranislari, en diisiikten en yiiksege dogru bir derecelendirme ile
degerlendirilmektedir.

CDDO-TV Dikkat, Devamlilik, Katilm, Isbirligi, Baslatma, Ortak Dikkat,
Duygusal Durum olmak {izere yedi alt maddeden olusmaktadir. CDDO-TV, dl¢eginin
“Dikkat” alt 6l¢eginde yer alan “Dikkat” maddesi; ¢ocuklarin bir etkinlige aktif ya da
aktif olmayarak, ne kadar siire ile katildig1 ve ilgisini yonettigi ile ilgilidir. “Devamlilik”
maddesi ise, ¢cocuklarin etkinlige kastimla ¢abasini, bagka bir degisle etkinlik sirasinda
yaptig1 deneme girisimlerini, sesleme pratiklerini ve sik sik yaptig1 etkinliklere devam
ediyor olmasini degerlendirmektedir. “Katilim” maddesi, ¢ocuklarin etkinlige katilim
yogunlugu ile ilgili bir davranistir ve ¢ocuk ya da yetiskin baslatmali olduguna

bakilmaksizin, ¢ocugun yapilan etkinlikten memnun olmasi ve aktif olmaya calisma
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cabasi olarak degerlendirilebilmektedir. “Isbirligi” maddesi ise, cocuklarin yetiskinlerin
istek ve Onerilerine ne derece uyum gosterdikleri ve tepki verdikleri ile ilgilidir.

CDDO-TV blgeginin “Baslatma” alt dlgegine ait “Baslatma” davranisi, gocugun
etkinligi baslatma derecesini 6l¢mektedir ve ¢ocuklarin bir etkinlik baslatma, etkinlik
icinde yeni bir oyuna ge¢gme vb. sozel ve davranissal tiim davranislarini igermektedir.
“Ortak Dikkat” alt maddesi, ¢ocuklarin yetiskinlerle iletisim baslatma derecesini 6l¢en
bir maddedir. Bu davranigla cocuklarin etkilesimler sirasinda sik sik g6z kontagi kurmasi,
sira almasi, seslendirmeler yapmasi beklenmektedir. “Duygusal Durum” alt maddesi ise
cocuklarin genel duygusal durumlar ile ilgili olup, c¢ocuklarin etkinlikler sirasinda
sergiledikleri giilme, kahkaha atma, seslendirme yapma ve keyif aldigini gosteren
davraniglarin1 kapsamaktadir.

CDDO’niin iki faktdriinde yer alan maddelerin her faktdrdeki 6lgmenin biitiiniiyle
ne kadar tutarli oldugunu yani i¢ tutarliligi Cronbach Alpha katsayisi ile hesaplanmistir.
Olgegin birinci faktdriinii olusturan “Dikkat” boyutunun .79, ikinci faktoriinii olusturan
“Baslatma’ boyutunun ise .91 alfa i¢ tutarlilik katsayisina sahip oldugu goriilmiistiir. Tek
boyutlu bir dlgek olarak CDDO’niin i¢ tutarlilik katsayisi ise .90 bulunmustur.

3.5.1.4 Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olcegi-2- Tiirkce Versiyonu
(GOBDO-2-TV)

Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2 (GOBDO-2; Gilliam Autism
Rating Scale-2) otistik bozuklugu karakterize eden davranislar sergileyen 3-23 yaslar
arasindaki bireylerin farkli amagclar i¢in degerlendirilmesini saglayan bir derecelendirme
Olcegidir. Diken, Ardig, Diken ve Gilliam tarafindan 2011 yilinda Tiirkgeye
uyarlanmustir.

GOBDO-2-TV; Stereotip Davranislar, Iletisim ve Sosyal Etkilesim ile ilgili olmak
izere spesifik, gozlemlenebilir ve dlgiilebilir davraniglart igceren maddelerin yer aldigi ti¢
alt dlgekten olusmaktadir. Her alt dlgekte 14 olmak iizere GOBDO-2-TV’de toplam 42
madde yer almaktadir. Maddeler goriise dayali dortli bir derecelendirme ile
puanlanmaktadir. GOBDO-2-TV’nin degerlendirilmesi sonucu birey, zeka testlerinde
oldugu gibi Otistik Bozukluk Indeksi (Puani) adi verilen standart bir puan elde
etmektedir. GOBDO-2-TV de yer alan maddeler DSM-IV-TR (2000) ve Amerika Otizm

Toplulugu’nun (2003) tanimlar1 temelinde gelistirilmistir.
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GOBDO-2-TV’nin Tiirkiye standardizasyon c¢alismasi ii¢ asamali bir siireci
icermistir. Birinci asamada dlgegin dil ve kavram esitligi alt1 bagimsiz uzmanin goriisii
temelinde saglanmustir. Ikinci asamada GOBDO-2-TV nin pilot ¢alismas1 Tiirkiye nin
farkl1 illerinde (Eskisehir, Denizli, Sakarya, izmir, Istanbul, Bursa, Antalya, Adana ve
Diyarbakir) bulunan Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerine devam eden toplam
436 otizm spektrum bozuklugu tamis1 almis birey iizerinde yapilmistir. GOBDO-2-
TV’nin standardizasyonu i¢in ana ¢aligma, yaslar1 3-23 arasinda degisen otistik bozukluk
tanis1 almig, Tirkiye’nin farkli illerinde (21 il) yasayan 1191 ¢ocuk ve ergen iizerinden
yapilmistir. GOBDO-2-TV standardizasyon ¢alismasi sonucu elde edilen gegerlik ve
giivenirlik bulgulari GOBDO-2-TV’nin uygun psikometrik 6zellikler yansittigini ve

belirtilen amaglar dogrultusunda Tiirkiye’de kullanilabilecegini gostermistir.

3.5.2. Gozlem

Birgok nitel aragtirmaci gozlem yoluyla veri toplamayi tercih etmektedir. Gézlem
yoluyla arastirmacilar, katilimcilart dogal ve/veya yapilandirilmis ortamlarda
gozlemleyebilmektedir. Dogal gozlem, gergek diinya ortamlarinda yapilir.
Yapilandirilmis gozlem ise laboratuar gozlemi olarak anilir, ¢iinkii arastirmacinin
kurdugu kontrollii bir ortamda yapilmaktadir. (Stake, 2010). Yapilan bu g¢alismada
siklikla gozlemlere yer verilmistir. Arastirmaci okul, sinif, 6zel egitim merkezi ve aile
ziyaretleri sirasinda ev ortaminda gozlemlerini gergeklestirmistir.

Ancak gozlemdeki belirsizligi ve karmasikligi 6nlemek i¢in arastirmanin amaglari
gdz oOniinde bulundurulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan
kaynastirmada 6gretimsel diizenlemeleri igeren goézlem formu ve c¢ocuk davranig
problemlerini gézlemleme formu olusturulmustur. Ayrica hazirlanan otistik ¢ocuklar
egitim programi kazanim degerlendirme formu da gézlemler sonucunda doldurulmustur.
Kamera, sinifin pencere kenarinda, simif kapisinin ilizerinde veya siifi maksimum
gorecek sekilde sabitlenmis ve kayit bu sekilde alinmistir. Kayit alma islemi son iki hafta

hari¢ arastirmaci tarafindan, son iki haftada ise 6gretmen tarafindan gerceklestirmistir.

3.5.3. Dokiiman Inceleme
Dokiiman inceleme nitel arastirmalarda goriisme ve gozlemden sonra iigiincii
olarak kullanilan veri toplama kaynagidir (Merriam, 2013). Dokiiman incelemesi,

arastirtlmas1 hedeflenen olay veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
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analizini kapsamaktadir. Bu c¢aligma kapsaminda, cocugun ge¢mis yillarina ait
fotograflar, videolar, okulda dgretmene ait aylik planlar, etkinlik planlari, bireysel egitim
programi, bireysel §gretim programi ve 6zel egitim merkezindeki bireysel egitim planlari

ve degerlendirme formlar1 incelenmistir.

3.5.4 Giinliikler

Arastirma giinliikleri, calismanin tiim boliimleriyle ilgili gozlem, analiz, alinti,
yorum, duygu ve diisiincelerin kayit altina alindig1 defterdir (Johnson, 2014). Arastirmaci
gozlemler sirasinda giinliik tutmustur. Ayrica aileden de gilinliik tutmasini istemistir. Aile
her giin olmasa da ara ara giinlik tutmustur. Ogretmen ise ¢ok yogun oldugunu

sOyleyerek giinliik tutamamustir.

3.5.5. Goriisme

Goriligsme, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir veri toplama aracidir.
Sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi olan goriisme, bireylerin ¢esitli konulardaki
bilgi, diisiince, tutum ve davranislari ile bunlarin olas1 nedenlerinin d6grenilmesinde en
kestirme yol olarak kullanilmaktadir (Patton, 2014; Marriam, 2013; Creswell, 2013).
Meriam (2013) goriisme siirecini tam yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis olarak ii¢ tiirde siniflandirmistir.

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme tiirleri
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme oncesinde dgretmene, yapilan arastirmanin
amaci1 hakkinda gerekli bilgiler verilmis, goriismelerin sadece bilimsel amaglar igin
kullanilacagi vurgulanmistir. GoOriisme sirasinda, aragtirmaci tarafindan uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan
sorular sorulmustur. Katilimc1 tarafindan sorulara verilen cevabr derinlestirmek,
cevaplarin zenginligini ve derinligini artirmak (Patton, 2014; Merriam, 2013) amaciyla
alt sorular sorulmustur. Goriismeler, katilimcilardan izin alinarak ses kayit cihazi
aracilifiyla kayit altina alimmustir. Katilimeilarla yapilan  yar1  yapilandirilmig
goriismelerin disinda, gozlem siiresince yapilandirilmamis goriismeler de okul giris

cikislarinda telefonda ve 6zel egitim merkezinde yapilmistir.
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3.6. Verilerin Toplanmasi

Bilimsel arastirmada yapilmasi gereken en 6nemli islerin basinda arastirmanin
planlanmasi, sistematik olmasi ve tutarl bir siirecin takip edilmesi gelmektedir (Patton,
2014). Bu arastirmada da veriler “liggenleme” yontemi kullanilarak standart 6lcekler,
goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Veri toplama siireci
planlanarak uygulamaya konulmustur. Mevcut durum belirlenmeden 6nce veli toplantisi
yapilmistir. Veli toplantisinda velilere bilgilendirme kitap¢igi verilmistir ve onamlari
alinmistir. Mevcut durumun belirlenmesi siirecinde ise katilimli gézlemci olarak alt1 hafta
boyunca haftada ii¢ giin smifta bulunulmustur. Bu kapsamda sinifta toplam 50 video
kaydi (7 saat 47 dakika) alinmigtir. Cocugun gittigi 6zel egitim kurumuna gidilerek
gdzlemler yapilmis ve on bes dakikalik video kayd: da alinmistir. Ozel egitim kurumunda
idareci ve 0zel egitim 6gretmeni ile yapilandirilmamis goriismeler gerceklestirilmis, saha
notlar1 alinmigstir. Siif 6gretmeni ile yari-yapilandirilmis iki adet goriisme, anne-baba ile
okulda yari-yapilandirilmis bir goriisme gerceklestirilmistir. Ogretmenin hazirlamis
oldugu bireysel egitim plani, aylik plan ve etkinlik planlari alinarak incelenmistir. Ayrica
iki defa ev ziyaretinde bulunulmustur. Ev ziyaretinin biri sinif 6gretmeni ile birlikte
gerceklestirilmistir.  Yapilan goézlemler ve goriismeler araciligiyla Ogretmenin
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yonelik algilari, kaynastirma/biitiinlestirme
stirecini nasil planladiklart ve uyguladiklari, son olarak da kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinda kullandiklar1 yontem-teknikler belirlenmistir. Kaynastirma ¢ocugunun
ailesinin ev ortamina iligkin durum tespitleri yapilmistir. Ailenin karsilastig1 giicliikler ve
bas etme stratejileri belirlenmistir. Kaynastirma ¢ocugu smifta gézlemlenmistir. Ayrica
cocuga ait farkli yillarda ¢ekilen ge¢mis videolar: (13 video 47dk.) izlenmistir. Cocuk,
oyun alanlarinda goézlemlenmis (oturduklari siteye ait park ve okul park alanlari), 1 saat
13 dakikalik ii¢ video ¢ekilerek analiz edilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumunda 146 adet video, evde
anneyle birlikte 12 video, babayla birlikte 20 video, 6zel egitim merkezinde 15 video ve
aile ziyaretlerinde 6 video olmak {iizere toplamda 199 video kaydi yapilmistir.
Goriismelerde 7 saat 52 dakika ses kaydi alinmistir. Siire¢ igerisinde ¢ocugun gelisimini
degerlendirmek icin bazi standart formlar kullanilarak dlgiimler yapilmistir. GOBDO TV,
TIGE 1, EDDO TV VE CDDO TV Cocuk problem davranislarin1 gézlemleme formu ve

otistik ¢ocuklar egitim programi kazanim degerlendirme formu kullanilmistir.
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3.7. Verilerin Analizi

Patton (2014), nitel arastirmada olan her ¢alismaya uygun miikemmel bir analiz
yonteminin olmadigini vurgulamis, ancak her nitel ¢aligmanin essiz oldugunu, kullanilan
analitik yontemin de essiz olabilecegini belirtmistir. Verilerin analizinde 6nemli olanin,
arastirmacinin tiim beceri ve analitik zekasim1 kullanarak kendi tarzinda okuyucuya
yasadig1 deneyimi aktarmasi oldugunu vurgulamistir. Durum ¢alismasinda aragtirmacilar
cok yogun veriyle ugrasmak zorundadirlar. Verilerin analizine baslarken elde edilen tiim
veriler bir araya getirilmeli ve diizene koyulmalidir (Merriam, 2013; Patton, 2014).

Bu arastirmada verilerin analizi i¢in, nitel veri analizinde kullanilan bilgisayar
programi NVIVO 11°’den faydalanilmistir. NVIVO, nitel arastirmalarda analiz
stireglerinin bilimsel gegerliligini arttirmaktadir (Tikag, 2015). Program sayesinde,
kodlarin ve temalarin olusturulmasi sistematik ve pratik hale getirilmistir. Temalarin
altindaki kodlarin bir biitiinliik i¢inde goriinmesi saglanmus, iligkiler ortaya ¢ikarilmaistir.
Nicel veriler SPSS paket programina girilerek yiizde frekans ve ortalamalara iliskin

puanlar ortaya konulmustur.

3.8. Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin temin edilebilmesi igin dncelikle
arastirmanin etik bir bicimde siirdiiriilmesi gerekmektedir (Merriam, 2013). Christensen,
Johnson ve Turner (2015)’in belirttigi etik konular dogrultusunda katilimeilarin gonilli
olmasma 6zen gosterilmis, katilimcilar arastirma hakkinda bilgilendirilmistir. Ayrica
arastirma siirecinde katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmus, katilimcilara kodlar isimler
verilmis, elde edilen verilere iliskin katilimci teyidi alinmastir.

Lincoln ve Guba (1985) nitel bir ¢alismanin gecerlik ve giivenirligini saglamak
icin dort stratejiden yararlanilabilecegini belirtmiglerdir. Bunlar, i¢ gegerlilik igin
inandiricilik, dis gecerlilik i¢in aktarilabilirlik, i¢ glivenirlik icin tutarlilik, dis giivenirlik
icin teyit edilebilirlik seklindedir. Bu aragtirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in
bu stratejiler temel alinarak yapilan ¢aligmalar asagida verilmistir.

Inandiricilik (credibility): Nitel arastirmalarda arastirmanin inandiriciligimi
saglamak i¢in kullanilan stratejiler tiggenleme, katilimc1 teyidi, derinlik odakli veri
toplama, uzman incelemesi, aragtirmacinin durusu seklinde siralanmistir (Merriam 2013;
Creswell, 2013; Patton, 2014). Bu kapsamda arastirmada asagidaki ¢alismalar

yapilmustir:
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Ucggenleme arastirmada, coklu ve farkli veri kaynaklari, ydntemleri, arastirmaci
kullanarak elde edilen verileri dogrulama siirecidir. Aragtirmact birbirini destekleyen ne
kadar ¢ok veriye ulasirsa, bulgulari o kadar gilivenilir ve gecerli olacaktir (Creswell, 2013;
Merriam, 2013). Arastirmada standart testler, gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi,
veri ve yontem c¢esitlemesine gidilmistir.

Katilimer teyidi, elde edilen verilerin dogrulugunun katilimcilara onaylatilmasi
stirecidir (Merriam, 2013). Arastirmaci elde ettigi verileri, katilimer 6gretmenle ve aileye
zaman zaman okuyarak ya da kendilerine verip okumalarini isteyerek verilerin
dogrulugunu sormus, yanlis anlasilma varsa diizelterek verilerin dogrulugu ile ilgili
onlarin onayini almistir.

Uzun siireli etkilesimle gozlem sayisinin arttirtlmasi, aragtirmacinin ortam ve veri
kaynaklar iizerindeki etkisini azaltir, giiven problemini ortadan kaldirir, bdylece ortam
dogal hali ile gozlemlenebilir. Arastirmaci, etkilesimi saglamak ve derinlik odakli veri
toplamak igin arastirma ortaminda uzun siire bulunarak (Ekim 2016-Nisan 2017)
gozlemler gergeklestirmistir.

Arastirmacinin durusu kavrami i¢in Creswell (2013), arastirmaci hakkinda bilgi
verilmesinin okuyucunun, arastirmacinin arastirmadaki pozisyonunu anlamasi ve
aragtirmaya etkisini ¢ozebilmesini saglayabilecegini bildirmistir. Bu arastirmada
arastirmact ve arastirmadaki rolii ayrintili bir sekilde betimlenmistir.

Nakledilebilirlik (transferability): Nitel arastirmada genelleme miimkiin degildir.
Ciinkii verilerin elde edildigi ortam, benzer ortamlarla ayn1 degildir. Olaylar ve olgularin
cevresini etkiledigi ve g¢evresinden etkilendigi diisiiniiliirse belirli bir 6rnekleme ait
verilerin sonuclarinin benzer diger Orneklemlere dogrudan genellenmesi miimkiin
goriinmemektedir (Merriam 2013; Patton, 2014). Bu yilizden nitel arastirmalarda
genellenebilirlik yerine “ nakledilebilirlik” kavrami kullanilmistir. Nakledilebilirlik, bir
caligmanin  bulgularmmin  diger durumlara hangi derece veya kapsamda
uygulanabilecegini, o durumdaki kisilere birakma isidir (Merriam 2013; Yildirim ve
Simsek, 2011; Seggie ve Bayburt, 2015). Lincoln ve Guba (1985)’nin, aragtirmanin
aktarilabilirligini saglamak i¢in getirdigi Oneriler; detayli bir sekilde betimlenme,
dogrudan alintilara yer verme, okuyucuya anlagilir sekilde gerceklestirilmistir.

Tutarhhk (dependability): Sosyal bilimlerde insan davranislar1 duragan
olmadigindan, aragtirma sonuglarinin tekrarlanabilmesi miimkiin géziikmemektedir. Bu

yizden glivenirlik yerine tutarlilik kullanilmaktadir. Bu sebeple nitel arastirmada
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sonuglarmin tekrarlanabilirli§i aranmaz, fakat toplanan verilerle arastirma sonuglarinin
tutarlt olmasi beklenir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2011). Durum ¢alismasinda
giivenirligi artirmak icin, arastirmada izlenen siiregler ayrintili agiklanmali, ilgili
dokiimanlarla desteklemeli, arastirma sistematik olarak gelistirilmeli ve sunulmali,
gerektiginde bagka arastirmacilarin kullanabilecegi/kontrol edebilecegi bir veri tabani
olusturulmalidir (Yildirim ve Simsek 2011). Arastirmaci, giivenirligi saglamak amaciyla
aragtirma yonteminin belirlenmesi, veri toplama araclarini hazirlama, uygulama siiregleri,
verilerin toplanmasi ve analizi asamalarini ayrintili bir sekilde agiklamistir.

Creswell, (2013) nitel arastirmalarda giivenirligin, veri setlerinin birden fazla
arastirmaci tarafindan kodlanarak, kodlar arasindaki tutarliliga odaklanilmasi olarak
aciklamaktadir. Aragtirmact veri analizi sirasinda kodlama tutarligini saglamak i¢in elde
ettigi verileri “gizli/birbirinden habersiz” (blind) olarak (Creswell, 2013) kendisi ve
EDDO-TV ve CDDO-TV i¢in puanlama kursuna katilan Anadolu Universitesi Ozel
Egitim Boliimiinde arastirma gorevlisi bir uzman tarafindan ayri ayri kodlayarak
karsilastirmalar yapmis ve tam uyum saglanmaistir.

Teyit Edilebilirlik (confirmability): Creswell (2013) arastirmanin verilerinin dis
denetime agik olmasinin gerektigini belirtmistir. Ilgililer bulgularm, yorumlarin ve
sonuclarin veri ile desteklenip desteklenmedigini inceleyebilirler. Arastirmada elde
edilen ham veriler ve kodlamalar, video kaydi, ses kaydi, formlar, analiz siiregleri,
ilgililerin teyidi i¢in arastirmaci tarafindan saklanmaktadir. Ayrica arastirmadaki islemler
NVIVO 11 programinda gerceklestirildigi igin teyit edilebilirligi daha kolay hale

gelmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, yapilan durum caligmasina ait aragtirma bulgulari;
okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamasinin mevcut duruma iliskin bulgular,
kaynastirma uygulamasina iliskin bulgular ve kaynastirma sonrasindaki mevcut duruma

iliskin bulgular olmak {izere {i¢ ana baslikta verilmistir.

4.1. Kaynastirma Uygulamasina Yoénelik Mevcut Duruma iliskin Bulgular

Okul 6ncesi egitimde kaynastirma uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik olarak
yapilan durum calismast kapsaminda okul Oncesi 0gretmeninin, ailenin ve ¢ocugun
mevcut durumu belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenin kaynastirmaya iliskin yaptig
Ogretimsel diizenlemeleri, kaynastirmaya iligkin goriis ve diisiinceleri, Ogretmenin
kaynastirma cocugu ile olan etkilesimsel davranislarinin diizeyi, ¢ocugun ailesinin
durumu, g¢ocugun ailesinin goriis ve diisiinceleri, anne ve babanin c¢ocuguyla olan
etkilesimsel davranislarinin diizeyi ve ¢ocugun gelisimsel diizeyi belirlenmistir. Bu
kisimda alt arastirma  sorulari  dogrultusunda bulgular  verilmistir. Ogretmen
kaynastirmaya iliskin hangi 6gretimsel diizenlemelerine ilisikin bulgular, 6gretmenin
kaynastirma cocugu ile olan etkilesimsel davraniglarina iliskin bulgular, 6gretmenin
kaynastirmaya iligkin goriis ve diisiincelerine iliskin bulgular, ¢ocugun ailesinin ev
ortamina iligkin bulgular, ¢ocugun ailesinin goriis ve diisiincelerine iligkin bulgular,
cocugun anne-babasinin ¢ocugu ile olan etkilesimsel davranislarina iliskin bulgular,
cocugun yetiskinlerle (anne, baba, okul dncesi 6gretmeni ve 6zel egitim d6gretmeni) olan
etkilesimsel davranislarina iliskin bulgular, ¢ocugun alic1 ve ifade edici dil becerilerine
iliskin bulgular, cocugun davranis problemlerine iliskin bulgular, cocugun 3-6 yas otistik

egitim programi kazanimlarina iligkin bulgular seklinde verilmistir.

4.1.1. Ogretmenin Kaynastirmaya Yonelik Ogretimsel Diizenlemelerine iliskin
Bulgular

Arastirmaci tarafindan kaynastirmada 6gretimsel diizenlemeleri iceren sistematik
gozlem formu hazirlanmistir. Gozlem siirecinde, yapilan gozlemler ve dokiiman
incelemesi sonucunda egitim etkinliklerini planlama ve uygulamalarina iligkin konular

dort kategoriden olusmustur. Bunlar; uygulanan 6gretim yontemleri, 6gretim oncesinde
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yapilan diizenlemeler, Ogretim sirasinda yapilan diizenlemeler ve Ogretim sonunda

yapilan diizenlemeler seklinde agiklanmistir. Gergeklestirilen gozlemler sonucunda 16

adet gozlem verisinden ve dokiiman incelemesinden elde edilen bulgular Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2.

Okul Oncesi Ogretmeninin Ogretimsel Diizenlerine iliskin Gézlem ve Dokiiman

Incelenmesinden Elde Edilen Bulgular

Kullanilan Ogretim Yéntemleri X SS GNO
Basamaklandirilmis Yontem 1 1.03
Dogrudan Ogretim Ydntemi 1.68 .48
Bilissel Strateji Ogretimi .25 45 1.26
Is Birligine Dayali Ogrenme Teknikleri 31 48
Kesif Yoluyla Ogrenme 31 48
Ogretim Oncesi Yapilan Diizenlemeler
Ogretilecek Igerigin Secimi 1.75 45
Ogretilecek Icerigin Analiz Edilmesi 0.25 45
Amaglarin Belirlenmesi 1.63 .50
Yontem Secimi 1.69 48
Ogrenci Ozellikleri 1.69 48
Uygun Materyallerin Hazirlanmasi 44 .63
Ortam 31 48 12.94
Sunulacak igerik ve Ogretimin Amaglart 19 40
Zaman 1.38 50
Ogretmen Becerileri .88 .89
Verimlilik .63 .50
Materyallerin Cocugun Ihtiyacina Gore Diizenlenmesi .25 45
Ortamlarin Diizenlenmesi .50 52
Ogretim Ortamlarmin Diizenlenmesi .38 .50
Cocugun Ozelliklerini Kontrol Edebilecek Sistemin .38 .50
Kurulmasi
Kurallarin Belirlenmesi ve Smif Rutinlerinin .25 45
Olusturulmasi
Ogretim Siiresinin Belirlenmesi .38 .50
Ogretim Sirasinda Yapilan Diizenlemeler
Ogretim Siirecinde Uyarlamalar Yapmak 31 48
Ogretim Yénteminde Uyarlamalar Yapmak ve Calisma 19 40
Gruplar1 Kaynastirma Egitiminde Ogretimsel 75
Diizenlemeler Olusturmak '
Egitim Etkinlikleri Igeriginde Uyarlama ve Degisiklikler .25 45
Yapmak
Ogretim Sonu Diizenlemeler
Degerlendirme 31 48 31
Program agirlikli degerlendirme (PAD) .00 .00 '
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Tablo 2’de gorildiigii lizere Ogretmenin kullandigi o6gretim  yontemleri
incelendiginde siklikla dogrudan Ogretim ydntemini kullandigi (X= 1.68), bunu
basamaklandirilmis yonteminin takip etttigi (X= 1), isbirligine dayali (X= .31), biligsel
ogretim (X=.31) ve kesif yoluyla (X=.25) 6gretim yontemlerine ise az da olsa yer verdigi
goriilmiistiir. Ogretim yOntemlerinin genel ortalamasmin ise 1.26 diizeyinde oldugu
goriilmektedir.

Ogretmen, egitimin planlanmasinda ogretim oncesi yapilacak diizenlemeler
kategorisinde ise 6gretilecek icerigin se¢imine (X= 1.75), amaclarin belirlenmesine (X=
1.63), kullanilacak yontemin se¢imine (X= 1.69), cocuk 6zelliklerine (X=1.69) ve zaman
faktoriine (X= 1.38) etkinlik planlarinda daha ¢ok yogunlastigi goriilmiistiir. Yapilan
gozlemler ve dokiiman incelemesi sonucunda diger maddelerin ortalama puanlarinin;
ogretmen becerileri igin .88, verimlilik i¢in .63, ortamlarin diizenlenmesi igin .50, uygun
materyallerin saglanmasi igin .44, Ogretim siiresinin belirlenmesi i¢in .38, 6gretim
ortamlarmin diizenlenmesi i¢in .38, ¢ocugun 6zelliklerini kontrol edebilecek sistemin
kurulmasi igin .38, kurallarin belirlenmesi ve sinif rutinlerinin olusturulmasi igin .25,
materyallerin ¢ocugun ihtiyacina gore diizenlenmesi igin .25, 6gretilecek icerigin analiz
edilmesi igin .25, sunulacak igerik ve dgretimin amaglari i¢in .19 oldugu goriilmiistiir.
Egitimin planlanmasinda 6gretim Oncesi yapilacak diizenlemeler kategorisinin genel
ortalamasinin 12.94 oldugu gortilmektedir.

Ogretmenin egitim uygulamalar1 sirasinda ise dgretim siirecinde uyarlamalar
yapmak (X= .31), Ogretim yonteminde uyarlamalar yapmak ve g¢alisma gruplar
kaynastirma egitiminde d6gretimsel diizenlemeler olusturmak (X=.19), egitim etkinlikleri
iceriginde uyarlama ve degisiklikler yapmak (X= .25) konularina ¢ok az yer verdigi
goriilmiistiir. Ogretim sirasmin genel ortalamasinin (X=.75) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenin egitim sonunda yapmus oldugu degerlendirmelere ¢ok az yer verdigi,
program agirlikli degerlendirmeye ise hi¢ yer vermedigi goriilmiistiir. Degerlendirme

boyutunun ise genel ortalamasi .31 oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Ggretmenin Kaynastirma Cocugu ile Olan Etkilesimsel Davramislarimin
Diizeyine liskin Bulgular

Ogretmenin kaynastirma ¢ocuguyla ilgili etkilesimsel davranislarina iliskin veriler
ebeveyn davranislarii degerlendirme dlgegi Tiirkge versiyonu EDDO-TV kullanilarak

tespit edilmistir. EDDO-TV’nin “Duyarli-Yamtlayict Olma”, “Duygusal Olarak Ifade
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Edici Olma” ve “Basari Odakli-Yonlendirici Olma” alt Olgeklerine iligkin puanlar

incelenmis ve elde edilen ham puanlarin grafiksel analizi Sekil 5’te gosterilmistir:

W DUYARLI YANITLAYICI OLMA

m DUYGUSAL iFADE EDICi OLMA

BASARI ODAKLI- YONLENDIRICI
OLMA

Sekil 5. Ogretmenin Ozel Gereksinimli Cocuk Ile Olan Etkilesimsel Davranislarina
Iliskin Bulgular

Ogretmenin etkilesimsel davranislarii degerlendirmek amaciyla arastirmact
tarafindan bir tanesi dogal gozlem sirasinda puanlanmistir. Diger ikisi video kaydina
alinip iki kodlayici tarafindan puanlanmistir. Puanlanan ii¢ degerlendirme ortalamalar
alimmistir. Sekilde goriildiigii lizere 6gretmenin etkilesimsel davraniglarinin diizeyine
iliskin “Duyarli-yanitiayici olma’ alt kategorisinde yer alan madde ortalamalar1 6lcek alt
maddeleri sirasiyla duyarli olma i¢in 2.67, Yanitlayict olma i¢in 3, Etkili olma igin 2.67,
Yaratict olma i¢in 2.33 olmustur. “Duygusal-ifade edici olma” alt baghiginda yer alan
madde ortalamalari 6l¢ek alt maddeleri sirasiyla Kabullenme i¢in 3, Keyif alma i¢in 2.67,
Sozel pekistireg kullanma igin 3.67 Sicak olma igin 3.33, Duygusal ifade edici olma i¢in
3 olmustur. “Basarit odakli yonlendirici olma” alt kategorisinde yer alan madde
ortalamalar1 6l¢ek alt maddeleri sirasiyla, Basar1 odakli olma i¢in 3.33 Yonlendirici olma

i¢in 4 ve Etkilesim hiz1 i¢in 2 olmustur.



65

4.1.3. Okul Oncesi Ogretmeninin Okul Oncesi Egitimde
Kaynastirma/Biitiinlestirmeye Yonelik Goriis ve Diisiincelerine iliskin Bulgular
Ogretmenle yapilan goriismeler neticesinde okul oncesi
kaynastirma/biitiinlestirme egitimini etkileyen faktorler ii¢ kategoriden olustugu
gorilmistiir. Bunlar; aileye iliskin faktorler, cocuga iliskin faktorler, 6gretmene iliskin
faktorler seklinde isimlendirilmistir. Ogretmenin okul 6ncesi kaynastirmaya yonelik

goriis ve diistincelerine iliskin bulgular Sekil 6’te gosterilmistir.
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Odretmen mevcut
durum
Aileye lligkin Ogretmene iligkin
/ Faktorler \ /Cocl.lga ||lslm / Faktorler
Ailenin gocugun  Alle igi sorunlar Aienln asin n kabul Cocugun ozel Bilgi eksikligi onetimi™”/ ihtiyaglar
azel gereksinimini hassasiyet Gech;?'ng;I ve edmgeunden gaehnlazn
kabullenmemesi gostermesi davranigsal kaynaklanan H n
ozelliklerinden sorunlar yna ?a"aﬂ
kaynaklanan Soruniar
sorunlar

Egltl'n Ortamlnm Aile Destegi

o4 o o'

Kaynak ihtiyact ~ Egitim ihtiyact
Allelleolumlu Anlellelsblrllgl Aielenn
Okulun fiziksel ~ Yardimci personel  iletigim kurma saglama bilinglendirilmesi
ortaminin bulundurulmas
iyilegtirilmesi

Sekil 6. Ogretmenin okul 6ncesi kaynastirmaya ydnelik goriis ve diisiincelerine iliskin bulgular
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4.1.3.1. Aileye iliskin Faktorler

Calisma kapsaminda Ogretmenle yapilan goriismeler cergevesinde etkileyen
faktorlerin baginda aileye iliskin faktdrlerin geldigi goriilmiistiir. Bu kategori altinda elde
edilen veriler incelendiginde aileye iliskin faktorler kategorisinin; ailenin ¢ocugun 6zel
gereksinimini  kabullenmemesi, ailenin bilgi diizeyinin diisiik olmasi, ailenin
ogretmenden Ozel ilgi beklemesi, ailenin asir1 hassasiyet gostermesi ve aile i¢i sorunlar
baslikli alt kategorilerden olustugu goriilmiistiir.

Ailenin ¢ocugun 6zel gereksinimini kabullenmemesi, kategorisinde yapilan
calismada, ebeveynlerin ¢ocuklarmin 6zel gereksinim durumlarini kabul etmemesi,
ogretmenin yogunlukla iizerinde durdugu bir sorun olarak belirlenmistir. Ogretmen,
¢ocugun Ozel gereksinimini kabul etmeyen veya inkar eden ebeveynlerin, cocugun tani
almasma da engel oldugunu belirtmektedir. Ogretmen bu durumu; “Ailelerin sosyal
anlamda zayif olmast bazi seyleri fark edememesi ya da geg fark etmesi bizi olumsuz
etkiliyor. Ornegin égrenci bunu iki yasinda yasamissa fark edilmisse doktor tarafindan
tbbi tam konulduysa bence sonrasinda rehberlik arastirmaya yonlendirilmeli. Eger
yvonlendirilmezse o 0-6 yas dedigimiz donemde ihtiyaci olanlari alamamis oluyor
cocuklar ailelerin de bu konuda egitime ihtiyaci var kesinlikle” sozleri ile ifade etmistir.

Aile i¢i sorunlar, kategorisinde Ogretmenin kaynastirma egitimi siirecinde
yasadig1 en 6nemli problemlerden birinin aile i¢inde yasanan sorunlar ve diizensizlikler
oldugu belirlenmistir. Dogrudan ¢ocuk veya 6gretmen ile ilgili olmayan bu sorunun, aile
ile iletisim kurma konusunda giicliikler yasattigin1 ifade eden 6gretmenin goriisleri su
sekildedir: “Aile i¢i sorunlardan dolayr ¢ocukla ilgilenilmiyor, ¢cocuklar kendi hallerine
birakildiklarinda ¢ok fazla televizyona maruz birakilmis, ellerine telefon tablet tarzi
seyler verilerek ¢cocugun geligimi geride kalabiliyor.”

Ailenin agir1 hassasiyet gostermesi, ile ilgili olarak yapilan goriismelerde aileye
iligkin sorunlar kategorisi altinda yer alan bir diger problemin, ailelerin olaylara asir1
hassasiyet gostermeside bir sorun olarak karsimiza cikmaktadir. Ogretmene gore
ebeveynler cocuklar: ile ilgili konularda fazla hassas davranabilmekte ve bu durum
kaynastirma siireci ve Ogretmen agisindan zorluk yaratabilmektedir. Bu kapsamda
Ogretmenin; “Aile siirekli kapida bekliyor, ¢ocugun sinifta kalmasindan ¢ok tedirgin,
stirekli olarak onu gézlemlemeye ¢alisiyor.” ifadeleri ailelerin gosterdigi asir1 hassasiyet

durumunu orneklemektedir.
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4.1.3.2. Cocuga Iliskin Faktorler

Arasgtirma  kapsaminda gerceklestirilen goriismelerde, Ogretmenin  Gzel
gereksinimli ¢ocuga iliskin faktorlerden kaynaklanan sorunlar yasadigi belirlenmistir. Bu
kapsamda c¢ocuga iliskin faktorlerden kaynaklanan sorunlarin; ¢ocugun Kkisisel
Ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar, ¢ocugun kabul edilme siirecinden kaynaklanan
sorunlar ve c¢ocugun Ozel gereksinim diizeyinden kaynaklanan sorunlar oldugu
belirlenmistir.

Cocugun gelisimsel ve davranigsal ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar el
alindiginda 6gretmen goriislerine gore ¢ocuga iligskin faktorlerden kaynaklanan sorunlarin
bir kisminin, o6zel gereksinimli ¢ocugun kisisel Ozelliklerinden kaynaklandig
belirlenmistir. Ogretmen bu durumu “dileye cok tutkunlardi, sosyal alanlarda cok
zayiflardi. ve ¢ocuk ¢ok fazla heyecanlaniyor ve seslerden korkarak bana yapisiyor”
seklinde belirtmistir.

Cocugun kabul edilme siirecinden kaynaklanan sorunlar da oldugu belirlenmistir.
Ogretmene gore kaynastirma siirecinde yasanan sorunlardan biri de 6zel gereksinimli
cocugun kabuliidiir. Ogretmen bu siiregte dzel gereksinimli gocugun akranlari ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri tarafindan kabul edilmede sorunlar yasadiginmi dile
getirmistir. Ogretmenin kaynastirma siirecinde yasadiklar1 sorunlardan biri de normal
gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin 6zel gereksinimli ¢ocugu kabul etmek
istememesidir. Diger aileler tarafindan kabul edilmede yasadiklar1 sorunlar1 Duru
ogretmen su sekilde 6rneklemektedir: “Zaman zaman gelip benim Efeyle ilgilendigimi
gormeleri onlarda bazen sadece onunla mui ilgileniyor acaba ogretmen, diistincesi
olusmaya basladi. Oncelikle bu tabular: yikmaya ¢alistim veli toplantilarinda ya da
birebir goriismelerimde. ” seklinde ifade etmistir.

Cocugun 6zel gereksinim diizeyinden kaynaklanan bir takim sorunlarda tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmen ile gerceklestirilen goriismelerde ¢cocugun
0zel gereksinim diizeyi de bir¢ok sorun olarak dile getirmistir. En sik karsilasilan sorunun
cocugun agzina birseylerin aldigim ifade etmstir. Ogretmen, “Cocuk agzina siirekli
malzeme aldigi icin ozellikle de dikkat konusunda sikinti yasadigi icin siirekli onun
pesinden gitmem gerekiyor, bir an bile gézden kagirsam agzina hemen bir seyler alyyor.”

seklinde goriis belirtmistir.



69

4.1.3.3. Ogretmene iliskin Faktorler

Ogretmenle yapilan goriismeler neticesinde elde edilen veriler incelendiginde,
“ogretmen ile ilgili faktorler” seklinde bir kategori olusturdugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi
donem kaynastirma egitiminde goriilen sorunlar 6gretmene iliskin faktorler agisindan
incelendiginde bunlarin, bilgi eksikligi, sinif yonetimi problemleri ve ihtiyaglar seklinde
kategorileriden olustugu belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen goriismeler, Ogretmenin ifade ettigi
sorunlarin bir kaynaginin da bilgi eksikligi oldugunu gostermektedir. Ogretmenden alinan
gorlsler dogrultusunda, yasanan bilgi eksikliginin; kaynastirma egitimi, 0&zel
gereksinimli ¢ocuklarin ozellikleri ve BEP hazirlama olarak iic boyuttan olustugu
belirlenmistir.

Ogretmen, oncelikle 6zel gereksinimli ¢ocuklari tanmima konusunda sorun
yasadiklarim1 bunun da belirli gereksinim tiirlerinin 6zelliklerini bilmemelerinden
kaynaklandigini belirtmistir. Ogretmenin “Soyle soyleyim; iiniversiteyi uzaktan egitimle
aldim, ben agik ogretim fakiiltesi mezunuyum, bu iiniversitede okurken ozel egitim dersini
aldim, lakin bunu pratikte kullanmamistim.” ifadeleri bu duruma 6rnek gosterilebilir.
Ozellikle farkli gelisimsel bozukluklarin bir arada goriildiigii durumlarda nasil egitim
verecekleri noktasinda sorun yasadiklarini ifade eden 6gretmen, “Genellikle deneyimli
kisilerden, hocalarimizdan ve deneme de yamilma da diyebiliriz.” seklinde bilgi
alabilecekleri kaynaklarin da sinirli oldugunu belirtmistir.

Ogretmenin iizerinde durduklar ortak sorunlardan bir digerinin ise BEP hazirlama
oldugu goriilmiistiir. Rehberlik arasgtirma merkezinden gelen uzun dénemli amaglarin
cocukla uyumlu olmadigini, dolayisiyla Bireysel Egitim Plam1i (BEP) hazirlarken
zorlandigini ifade eden dgretmen, “Bazen ¢ocuk hig ses ¢ikarmiyor, a sesi ¢tkartyor mu,
b sesi ¢ikariyor mu, e sesi ¢ikariyor mu? gibi ibareler yazmislar bunu daha basite
alabilirler tabi onlar ozel egitim bizden iist diizey egitimini almislar. Ama ¢ocuga
baktiginda raporla uyusmayan seyler gorebiliyorsunuz.” seklinde ifade etmistir. BEP
hazirlama konusunda ise rehber 6gretmenden destek aldigint “Arkadasim var rehber
ogretmen, ondan zaman zaman destek aldigim, arkadaslarimdan bilgiler aldigim oldu
cogunlukla.” seklinde belirtmistir.

Yapilan goriismeler, 6gretmenin kaynastirma siniflarinda sinif yonetimi agisindan
birtakim sorunlar yasadigin1 gostermistir. Ogretmen, dzel gereksinimi olan cocuk ile

ilgilenme siireglerinde diger ¢ocuklara zaman ayiwramadigini belirtmistir. Hem 06zel
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gereksinimli ¢ocuk ile hem de diger ¢ocuklar ile yeterince ilgilenemedigini dile getiren
ve bu durumdan rahatsizlik duyan 6gretmen konuya dair goriislerini, “Yanimizda bulunan
stajyerlerden yardim istiyoruz. ” seklinde ifade etmektedir. Ogretmenin yasadig1 bir diger
sorun ise etkinlikler sirasinda normal gelisim gosteren cocuklarinin dikkatini dagitici
durumlarin ortaya ¢ikmasi ve 6gretmenin bu durumla basa ¢ikmakta zorlanmasidir.
Ogretmen bu durumu “Benim tek rahatsiz oldugum konu Efe'nin her seyi bilip bilmeden
agzina almastydi. Bu da tabi ki bizim egitimimizi biraz daha aksatiyordu. Beni fiziksel
anlamda yoruyordu.” ifadeleriyle agiklamaktadir.

Ogretmenle yapilan gériismeler neticesinde okul dncesi kaynastirma egitimine
yonelik ihtiyaglarin dort alt kategoriden olustugu goriilmiistiir. Bunlar; destek 6gretmen
ihtiyaci, bilgi ihtiyaci, egitim ortaminin iyilestirilmesi ihtiyaci ve aile destegi ihtiyact
olarak isimlendirilmistir.

Destek 6gretmen ihtiyaci, 6gretmenin iizerinde durdugu en 6nemli ihtiyacin, siire¢
boyunca kendilerine destek olabilecek bir yardimc1 6gretmenin bulunmasi ve profesyonel
bir personelin destek saglamasi oldugu belirlenmistir. S6zii edilen profesyonel destekle
Ogretmenin, anaokullarinda bulunan rehber 6gretmen veya 0Ozel egitim Ogretmenini
kastettigi, yapilan goriismelerde yer alan “Bize profesyonel ya da yardimci personelin
olmasi daha iyi olur, kendi bilgi ve becerimiz dahilinde raporu da dikkate alarak ¢cocugu
daha iyi bir noktaya getirmeye ¢alistyoruz. Tabi bir ozel egitim destegi olursa okul
icerisinde anlik olarak degisen olaylarda onlardan destek almak, yardim almak ya da
olusan bir davrams degisikligini devam ettirmek adina daha iyi bir ilerleme olacaktir.”
seklindeki ifadelerinden anlagilmaktadir.

Bilgi Ihtiyaci, arastirmada elde edilen bulgular, 6gretmenin kaynastirma egitimi
konusunda bilgi eksikligi yasadigini ve bu konuda bilgilenme ve bilgi kaynaklarma
ulagabilme ihtiyacinin bulundugunu goéstermistir. Bilgi ihtiyaci alt kategorisi, kaynak
thtiyact ve egitim ihtiyaci seklinde iki koddan olustugu goriilmiistiir.

Kaynak ihtiyaci, 6gretmen kaynastirma egitiminin farkli alanlarina ydnelik
yasadiklar bilgi eksiklikleri nedeniyle farkli kaynaklara ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.
Ogretmenin bilgi ihtiyacinin karsilanmas1 hususunda ortak olarak iizerinde durduklar ilk
ithtiyacin ulagilabilir bilgi kaynagi ihtiyact oldugu belirlenmistir. Bilgi yetersizligi
yasadig1 noktalarda basvurabilecegi ideal bir kaynak ihtiyaci duyan 6gretmen, yogunlukla
BEP hazirlama, 6zel gereksinimli ¢cocuklarin 6zellikleri, siniflarda uygulanabilecek 6rnek

etkinlikler ve iletisim konularinda yardima ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Ogretmen
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kaynaklara ihtiyaci oldugunu, “Ozel egitim sonucta u¢suz bucaksiz bir alan, her konuda
da yeterlilik sagladigimizi soyleyemeyiz, siirekli farkli ogrencilerle karsilasabiliyoruz,
tabi ki bu konuda kaynaklara da ihtiyacimiz oluyor...” sdzleriyle ifade etmistir.
incelendiginde Ogretmenin lisans egitimi sirasinda 6zel egitim veya kaynastirmaya
yonelik ders aldigi, fakat lisans egitiminden sonra bu konuya yonelik ek bir hizmet i¢i
egitim veya seminer almadigi belirlenmistir. Ogretmen, lisans egitimi siirecinde aldig
derslerin su an gereksinimlerini karsilama noktasinda yeterli olmadigini ve ek egitimlere
ihtiya¢ duydugunu su sekilde dile getirmistir: “Universiteyi uzaktan egitimle aldim, ben
acik ogretim fakiiltesi mezunuyum, bu tiniversitede okurken ézel egitim dersini aldim,
lakin bunu pratikte kullanmamistim. Derslere girmeye baslayinca kendimi de gelistirmem
gerektigini anladim, bu konuda orda hizmet i¢i egitim aldim.”

Egitim ortamlarinin iyilestirilmesi ihtiyaci, 6gretmenle yapilan goriismelerde
Ogretmenin egitim ortamlarinin iyilestirilmesine yonelik ihtiyaclariin bulundugu tespit
edilmistir. Bu kapsamda elde edilen goriislerin, okulun fiziksel ortaminin iyilestirilmesi
ve yardimci personel bulundurulmasi basliklarindan olustugu belirlenmistir.

Ogretmen, okulun fiziksel ortamimin iyilestirilmesini, okulun fiziksel ortammin
tyilestirilmesini, kaynastirma uygulamalarinin etkililigini arttirmas1 bakimimdan énemli
gormektedir. Bu durumu 6gretmen “Elimden geleni yapabiliyorum, ama bazen sinifta

’

gerekli materyaller de olmayabiliyor.” ifadeleri ile dile getirmistir. Merkezlerde yeteri
kadar materyal olmamasi durumunu 6gretmen ““Ornegin fen ve doga merkezi oyuncaklar
¢ok kullanish degildi. Cocuklar, sabah¢i 6grenciler ozellikle ¢ok hor kullaniyordu.
Merkezde bir diizenleme olmayinca ¢ocuklarin da ilgisini ¢cekmiyor.” seklinde ifade
ederek fiziksel ortamin iyilestirilmesi gerektigine vurgu yapmustir.

Yardimc1 personel bulundurulmasi, 6gretmenin kaynastirma uygulamalarimin
tyilestirilmesine yonelik ihtiyaclarindan birisinin de sinifta veya orta alanda yardimci
personelin yer almasi oldugu belirlenmistir. Ogretmen bu durumu “Swnifi birakip cocugu
tuvalete gotiirmek sikinti. Diger ¢ocuklarla ilgilendigin kadar onunla da ilgilenmen
gerekiyor. Bunun igin sinifta yardimci personel olmali veya orta alanda ¢ocugu tuvalete
gotiirecek biri.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin kaynastirma uygulamalarinin iyilestirilmesine doniik ifade ettigi bir

diger ihtiyacin da ailelerin destegi oldugunu gostermektedir. Aile destegi boyutunda yer
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alan 6gretmen ihtiyaclarinin; aile ile olumlu iletisim kurma, aile ile igbirligi saglama ve
ailelerin bilinglendirilmesi olmak {izere ti¢ bagliktan olustugu belirlenmistir.

Aile ile olumlu iletisim kurma, 6gretmenden elde edilen veriler incelendiginde
aileler ile olumlu iletisim kurabilmenin kaynastirma egitimi siirecinde 6nemli bir ihtiyag
oldugu anlasilmaktadir. Bu durumu iki boyutlu olarak ifade eden 6gretmen hem normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri ile hem de 6zel gereksinimli ¢ocugun ailesi ile dogru
iletisim kurmanin kaynastirma egitiminin bagariya ulasmasinda onemli oldugunu
belirtmektedir. Ozel gereksinimli c¢ocugun ailesi ile kurulacak etkili iletisimin
kaynastirma egitimindeki etkisine deginen bir Ogretmenin goriisleri su sekildedir:
“Ogrencimde ufacik bir ilerleme ya da davrams gordiigiimde hemen aile ile paylasmaya
calistyorum, evde siz de deneyin acaba size tepkisi ne olacak gibi. ” Diger velilerle olumlu
iletisim kurmanin 6nemi hakkinda ise “Zaman zaman gelip benim Efeyle ilgilendigimi
gormeleri onlarda bazen sadece onunla mi ilgileniyor acaba sorusunu soruyorlardi
kendilerine, velilerle goriismemizden sonra veliler bunu daha iyi anladigim
diigtiniiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmen goriismeleri aile ile isbirligi saglamanm, kaynastirma egitiminin
etkililigini arttirmak adina 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu siirecte aile ile saglanan
isbirliginin ¢ocugun gelisimi tlizerindeki 6nemini 6gretmeni su sozlerle dile getirmistir:
“Yasadigim giicliigii cogu zaman da aile ile iletisim kurarak genellikle aile ile isbirligi
vaparak asiyorum.”

Ogretmene gore kaynastirma uygulamalarinin etkililiginin saglanmasinda bir
diger aile destegi ihtiyaci, ailelerin bilinglendirilmesidir. Bu kapsamda 6gretmen
“Cinarin ailesiyle Efen’in ailesini ayni yan yana koydugumuzda arada daglar kadar fark
var. Cinarin ailesi ¢ok ilgisiz, ailenin de bu konuda etkisi oldugunu diisiintiyorum. Elif
Hanim ¢ok fedakar, ¢ok vefali bir insan, her seyinden vazgecip éncelik olarak Efe’yi almis

>

durumdalar.” ciimleleriyle, bilin¢li oldugunda ailenin ¢ocugun egitimini 6n plana

aldigini ifade etmistir.

4.1.4. Ozel Gereksinimli Cocugunun Ailesinin Ev Ortamina iliskin Bulgular

Ozel gereksinimli gocugun evine gézlemlerin besinci haftasinda Duru Ogretmen
ile birlikte ziyaret gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen ziyarette okul 6ncesi ¢ocuklarin
ev ortamini degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Arastirmaci ve O0gretmen tarafindan

ziyaret gergeklestirilen haftada bir kez ev ortami degerlendirme Olgegini ayri1 ayri
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puanlandirmislardir. Ozel gereksinimli gocugunun ailesinin ev ortamina iliskin bulgular

Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3.
Ozel Gereksinimli Cocugunun Ailesinin Ev Ortamina Iliskin Bulgular
o = YUZDELIK
E 2 5% So ARALIGI
EE.Ef BS
E=2 %= w
Alt Boyutlar ZE BT EZ AT  ORTA  UsT
££& ©35 O
-
1-Ogrenme Uyarimi 13 11 12 07 8-15 16-23
2.Deneyimlerde 5 6 4.5 0-3 4-9 10-13
Cesitlilik
3-Dil Uyarimi1 9 8 8.5 0-2 3-8 9-12
4-Akademik Uyarim 13 11 12 04 5-10 11-15
5-Fiziki Cevre 4 3 3.5 0-1 2-3 4-6
6-Model Olma 5 4 4.5 0-1 2-3 4-6
7-Sicaklik Ve 10 9 9.5 0-3 4-7 8-10
Sevecenlik
8-Kabul Etme 5 4 4.5 0-2 3-4 5-6
TOPLAM PUAN: 64 56 60 0-23 31-59 67-90

Tablo 3 incelendiginde aile ortami ortalamalarinin, 6grenme uyarimi boyutunda
12 puanla orta diizeyde yer aldigi, deneyimlerde cesitlik boyutunda 4.5 puanla orta
diizeyde oldugu, dil uyarim boyutunda 8.5 puanla orta diizeyde oldugu, akademik uyarim
boyutunda 12 puanla iist diizey, fiziki ¢evrenin 3.5 puanla orta diizeyde oldugu, model
olma 4.5 iist diizey oldugu, sicaklik ve sevecenlik boyutunda 9.5 puanla iist diizey oldugu,
kabul etme boyutunda ise 4.5 orta diizeyde oldugu gozlemlenmistir. Toplam puanda ise

60 puanla orta ile iist diizey arasinda yer aldiklari goriilmektedir.

415 Ozel Gereksinimli Cocugunun  Ailesinin  mevcut  durumda
Kaynastirma/Biitiinlestirmeyle Ilgili Goriis Ve Diisiincelerine iliskin Bulgular
Aileyle yapilan goriismeler neticesinde okul 6ncesinde kaynastirma/biitiinlestirme
egitimi konusunda karsilasilan giigliiklerin bes alt kategoriden olustugu goriilmiistiir.
Bunlar; egitim sorunlari, duygusal sorunlar, sosyal sorunlar, saglik sorunlari, ailedeki
iletisimden kaynaklanan sorunlar seklinde isimlendirilmistir. Yasadiklar1 giicliiklerle bas

etme stratejileri ise uzamandan bireysel destek saglama ve aile fertlerinden destek alma
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olarak iki kategoride ele alinmustir. Ozel gereksinimli ¢ocugunun ailesinin mevcut

durumda goriis ve diisiincelerine iliskin bulgular Sekil 7°de sunulmustur.
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Ogretmenin Bilgi Coougun Uygun Okukun Adenin  HayalKimkhd  Sughubuk Duygusu  Ekonomik Etkenler  Toplumun Bakiy  Sosyal Cevreden (Cocugun Kullandigi laclar ~ Tedawi Sirecinde
Cocugu Bacerilennin Kontrol  Bulunamamast i Yagama Aceindan Rahatsz  Destek Gormeme  Durumunu Cevreye Yagadi: Sorunlar 3
Kabulenmek  Yelerszid Zorkk nda Bilgi Olna Hgkama Aedeki Gorey ~ Ade i letigimde
Istememesi (ekme G&m Dy Sorun Yagama
ymas

Sekil 7. Ozel gereksinimli cocugunun ailesinin meveut durumda goriis ve diisiincelerine iliskin bulgular
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Egitim Sorunlar, aileyle yapilan goriismeler ¢ergevesinde siklikla karsilagilan
sorunlarin baginda, egitim sorunlarina iligkin faktorlerin geldigi goriilmiistiir. Bu kategori
altinda elde edilen veriler incelendiginde egitim sorunlarinin; ailenin Ogretebilme
hakkinda bilgi gereksinimi duymasi, uygun okulun bulunamamasi, ¢ocugun davranisini
kontrol etmede zorluk ¢ekme, 6gretmenin bilgi-becerilerinin yetersizligi, 6gretmenin
cocugu kabullenmek istememesi olmak iizere bes bagliktan olustugu goriilmiistiir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda c¢ocugun egitiminde bilgiye
gereksinimlerinin oldugunu belirlenmistir. Baba bu durumu “Esim lisans mezunu,
gondereyim bu isin egitimini alsin, ama bu siirecte oglum yalniz kalamaz. Siireci
gergeklestiremedik. ” s6zleriyle, anne ise “Ben diger tarafta Efe yi egitemiyorum. Cok zor
hocam.” seklinde ifade etmistir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastiklar1 egitim sorunlarinin
birinin de uygun okulun bulunamamasi oldugu belirlenmistir. Baba bu sorunu
“Gezmedigimiz okul kalmadi hocam. 3 tane kres, sonra anaokuluna gittik, 2 tane
ogretmen, ¢ok okul degistirdik.” diyerek uygun okulun bulunamamasinin sorun oldugunu
dile getirmistir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastigi egitim sorunlariin bir
digerinin de ¢ocugun davranislarini kontrol etmekte zorluk ¢gekme oldugu belirlenmistir.
Anne bu durumu “Konusma olmadigi igin, kendini ifade olmadigi i¢in ¢ok biiyiik
stkintilar yagsiyor, takintilar: var. Biri bitiyor biri basliyor. Siirekli agzina bir seyler
alryor. Bos kalirsa hemen elindekileri salliyor.” seklinde ifade etmistir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastiklar: egitim sorunlarinin
en oOnemlilerinden birinin de Ogretmenlerin bilgi becerilerinin yetersizligi oldugu
belirlenmistir. Anne bu durumu “Ogretmenin kafasinda farkli bir otizm var. Ama
bilmiyorlar ki her ¢cocuk farkli. Ogretmenlerimiz ¢ok bilgisiz. Otizm ne bilmiyor adam.”
seklinde ifade ederken baba da “Ogretmenlerimiz fazla bu konuda bilgileri yoktu. Otizmle
alakali yani biz su an onu yastyoruz. Arastirdilar mi, arastirmadilar mi bilmiyorum ama
biz biraz yetersiz kaldi. Biraz daha bilgili olmasi gerektigini diigiiniiyorum.” seklinde dile
getirmistir.

Aileyle yapilan gorlismeler sonucunda ailenin karsilagtiklari egitim sorunlarinin
bir tanesi de 6gretmenin ¢ocugu kabullenmek istememesi olarak belirlenmistir. Anne bu
durumdan “Mesela gecen dgretmenimiz soyledi, Efe ¢ocuklarla birlikte yemek yemesi

imkdnsiz, ben de haywr hocam yer dedim. Sonra okullar kapandi, o zaman siz gelin dedi.
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Ben gittim, 2 hafta oturdum ¢ok giizel yiyor yani.” ifadeleriyle bahsederken, baba durumu
“Efe'nin sanssizligt okul hayatinda hi¢ onu isteyen ona bir tik adim atan bir ogretmenle
karsilagmad:.” sozleriyle ifade etmistir.

Duygusal Sorunlar, aileyle yapilan goriismeler c¢er¢evesinde karsilasilan
sorunlardan ikincisinin duygusal sorunlar oldugu goériilmiistiir. Bu alt kategori altinda
elde edilen veriler incelendiginde duygusal sorunlarinin, sucluluk duygusu yasama ve
hayal kiriklig1 olmak tizere iki basliktan olustugu goriilmiistiir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastigi duygusal sorunlarin
birinin  “su¢luluk duygusu” yasama oldugu belirlenmistir. Baba ¢ocugun tani alma
stirecinde bu durumu “Bir ¢okiis oldu tabi kendimizi sorgulamaya basladik, neden oldu.”
sOzleriyle ifade etmistir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastigi duygusal sorunlarin bir
digerinin de “hayal kirikligr” yasama oldugu belirlenmistir. Anne bu durumu “Ogretmen
sey dedi, Elif Hamim cok bir sey beklemeyin dedi. Ogretmenler ilgilenmiyorlar. Efe hep
bos kald:.” Tan siirecindeki baska bir hayal kirikligin1 anne: “Ilk taniyi, bir doktor %40
atipik otizm dedi. Ama yas1 kiiciik oldugu icin veriyorum dedi. Sonra baska bir doktor
seye cok karsi, %60 beni ikna etmez diyor. Benim ilgilendigim sey c¢ocugun
sosyallesmesi, sosyal hayata girmesi, dereceler beni ilgilendirmiyor.” seklinde dile
getirmistir.

Sosyal sorunlar, aileyle yapilan goriismeler gergevesinde karsilagilan sorunlardan
tiglinciisiiniin “sosyal duygusal sorunlar” oldugu goriilmistiir. Bu altkategori altinda elde
edilen veriler incelendiginde sosyal sorunlarin; ¢ocugun durumunu cevreye agiklama,
toplumun bakis acisindan rahatsiz olma, sosyal ¢evreden destek gormeme ve ekonomik
sorunlar olmak tizere dort kategoriden olustugu belirlenmistir.

Aileyle yapilan goériismeler sonucunda ailenin karsilagtiklart sosyal sorunlardan
birincisinin “¢ocugun durumunu cevreye aciklama” olarak belirlenmistir. Baba bu
durumu “Disaridaki ailelerin bilingsiz olmast bizi biraz zorluyor. Herkes farkli soru
soruyor.” seklinde ifade ederken anne “Velilerin kafasinda farkli bir otizm var. Ama
bilmiyorlar ki her ¢cocuk farkli.” seklinde ifade etmistir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastiklart sosyal sorunlarinin
ikincisi sosyal cevreden destek gormeme olarak belirlenmistir. Baba bu durumu
“Digerleriyle tabi ki yakin davranmaya c¢alisiyorlar ama bir zamandan sonra

bakiyorsunuz ayni yasta, akranda olan ¢ocuklar komsunuz varsa onlar bir donem iyisiniz,
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geliyorlar, gidiyorlar ama ¢ocuklar bizim ¢ocuk oynamadigr icin, bu oynamiyor deyip
cocuk geri ¢ekildikce aile de ¢ekiliyor.” seklinde ifade etmistir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastii sosyal sorunlarin
ticlinciisii toplumun bakis acgisindan rahatsiz olma olarak belirlenmistir. Baba bu durumu
“Cocugun fiziksel ozelliklerinin farkli olmadigim soyliiyorlar.” seklinde ifade ederken,
anne ise “Down sendromuyla karistirtyorlar. Halbuki bir a¢ip baksalar en kiigiik bir
ctimleyle yaziyor otizmin neden oldugunu.” seklinde ifade etmistir.

Aileyle yapilan goriigmeler sonucunda ailenin karsilastig1 sosyal sorunlarin son
olarak ekonomik etkenler oldugu belirlenmistir. Baba, bu durumu: “Yapiimakta olan
hi¢bir seyi goziiniiz gérmiiyor evladiniz oldugu igin. Su anda ii¢ saat bireysel egitim
aliyor, haftanin ii¢ giinii. Ozel fizik tedavi uzmanimiz var. 1 yil egitim aldi.” seklinde ifade
ederek ekonomik olarak etkilendiklerini sdylerken, anne “Deviet anaokulunda bile
hocam ben yardimci abla tuttum, okulda ¢ocugumla ilgilensin diye.” seklinde ifade
etmistir.

Saglik sorunlari, aileyle yapilan goriismeler ¢ercevesinde karsilagilan sorunlardan
dordiinciisiiniin saglik sorunlar1 oldugu goriilmiistiir. Bu kategori altinda elde edilen
veriler incelendiginde saglik sorunlarinin, tedavi siirecinde yasadigi sorunlar ve
kullandigr ilaglar olarak iki bagliktan olustugu goriilmiistiir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastigi saglik sorunlarin ilki,
tedavi siirecinde yasadig1 sorunlar olarak belirlenmistir. Baba bu durumu “Efe'nin narkoz
almasi ¢ok sikinti, daha once aldi, aglamaktan kasik fitigi oldu, ameliyat oldu.” seklinde
ifade ederken, anne ise “Efe igne olurken anne-babanin yaninda olmasi gerekiyor ama
almadilar, ¢cocuk da korktu tabi.”” seklinde sdylemistir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastigi saglik sorunlarinin
ikincisi, kullandig: ilaglar olarak belirlenmistir. Baba bu durumu “Uyku ilaci kullaniyor.
0.50 yatarken veriyoruz, sabah da sabahlart 0.25 veriyoruz. Diger bir ila¢ olarak da giin
icerisinde toplam 0.75 mg Risperdal aliyor. Cocuk durgunlasiyor.” seklinde ifade
ederken, anne de “Doktor geniz eti vardi, ameliyat dedi, sonra ilagla tedavi ettik. Geniz
eti ilagla yiizde 30 kiiciildii, hasta oldugunda huzursuz oluyor.” seklinde ifade etmistir.

Ailedeki etkilesiminden kaynaklanan sorunlar ele alindiginda aileyle yapilan
goriismeler cercevesinde karsilasilan sorunlardan son olarak ailedeki etkilesiminden

kaynaklanan sorunlar oldugu gorilmiistir. Bu kategori altinda elde edilen veriler
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incelendiginde ailedeki etkilesiminden kaynaklanan sorunlarin, ailedeki gérev dagilimi
ve aile i¢i iletisimde sorun yasama olarak iki basliktan olustugu goriilmiistiir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastigi ailedeki etkilesiminden
kaynaklanan sorunlarin ilki, ailedeki gorev dagilimi olarak belirlenmistir. Anne bu
durumu “Baba siirekli ¢alisiyor, ben ilgilenmek zorundayim.” seklinde ifade etmistir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin karsilastigr ailedeki etkilesiminden
kaynaklanan sorunlarin ikincisi, ailedeki gorev dagilimi olarak belirlenmistir. Anne bu
durumu “Baba alir bahgeye gétiiriirdii. Onunla gitmiyor. Direniyor, aglyor. Ama hep
benimle olmak istiyor, benim kucagima geliyor. Bosta kaldigi zaman kucagima gelir,
saruir boyle.” seklinde ifade etmistir.

Yasadiklari gligliklerle bas etme stratejileri degerledirildiginde ailenin yasadiklari
giicliiklerle bas etme stratejilerinin uzmandan bireysel destek saglama ve aile fertlerinden
destek alma bagliklarindan olustugu goriilmiistiir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda yasadiklart giicliiklerle bas etme
stratejilerinin ilki, uzamandan bireysel destek saglama olarak belirlenmistir. Baba bu
durumu, “Fizik tedavi uzmanimiz var. Bir yil egitim aldi. Denge yiiriiyiisti, o tarz bir
okulda bir yi/ da orada egitim aldi. Su anda ii¢ saat bireysel egitim aliyor, haftann ii¢
giinii. Bu sekilde devam ediyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda yasadiklar1 giicliiklerle bas etme
stratejilerinin ikincisi, aile fertlerinden destek alma olarak belirlenmistir. Baba bu
durumu, “Ciinkii aile ortaminda hem esim psikolojik olarak daha ¢ok rahatlyor ve orada
kendini daha rahat hissediyor.” seklinde ifade ederken, anne de “Anneanneyle ¢ok iyi,
anneanneyi ¢ok seviyor, ¢ok diiskiiniiz. Onun i¢in her hafta sonu gidiyoruz.” diye

sOylemistir.

4.1.6 Anne ve Babanin Cocugu ile Olan Etkilesimsel Davramislarinin Diizeyine
fliskin Bulgular

Anne ve babanin ¢ocugu ile olan etkilesimsel davranislarina iliskin mevcut
durumda iicer video kayd1 incelenerek puanlama yapilmistir. Bu kapsamda anne-

babanin etkilesimsel davranis puan ortalamalarina iliskin bulgular asagida verilmisir.
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4.1.6.1 Annenin Cocuk ile Olan Etkilesimsel Davramislarina iliskin Bulgular
Annenin cocuguyla ilgili etkilesimsel davraniglarina iliskin veriler Ebeveyn
Davranislarii  Degerlendirme Olgegi Tiirkge Versiyonu EDDO-TV  kullanilarak
puanlanmistir. EDDO-TV’nin “Duyarli-Yamitlayict Olma”, “Duygusal Olarak Ifade
Edici Olma” ve “Bagart Odakli-Yonlendirici Olma” alt Olgeklerine iliskin puanlar
incelenmistir. Annenin etkilesimsel davranislarina iliskin olarak EDDO-TV 6l¢eginin
“Duyarli-Yamtlayict Olma”, “Duygusal Ifade Edici Olma” ve “Basari Odakli-
Yonlendirici Olma” alt 6l¢eklerinden elde edilen ham puanlarma iliskin bulgular anne

igin Sekil 8’de gosterilmistir.

35 3,33 3,33 3,33

B DUYARLI YANITLAYICI OLMA

m DUYGUSAL iFADE EDICi OLMA

BASARI ODAKLI- YONLENDIRICI
OLMA

Sekil 8. Annenin ¢ocugu ile olan etkilesimsel davraniglarinin diizeyine iliskin EDDO-TV

bulgular

Sekil 8’de goriildigii tizere anne, “Duyarli- yanitlayict olma” alt kategorisinde
yer alan madde ortalamalart; duyarli olma i¢in 2.33, Yanitlayict olma igin 2.33, Etkili
olma icin 2.67, Yaratict olma icin 1.33 olmustur. “Duygusal-Ifade edici olma” alt
bashiginda yer alan madde ortalamalar1 kabullenme igin 3.33, keyif alma igin 2, sozel
pekistire¢ kullanma igin 3, sicak olma i¢in 3.33, duygusal ifade edici olma igin 2.67

olmustur. “Basart odakli yédnlendirici olma” alt kategorisinde yer alan madde
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ortalamalarinin ise, basar1 odakli olma i¢in 3.33, yonlendirici olma i¢in 2.33 ve etkilesim

hiz1 maddesin i¢in 2 oldugu goriilmektedir.

4.1.6.2 Babamin Cocuk ile Olan Etkilesimsel Davramslarina iliskin Bulgular
Babanin ¢ocuguyla ilgili etkilesimsel davraniglarina iliskin veriler Ebeveyn
Davranislarii  Degerlendirme Olgegi Tiirkge Versiyonu EDDO-TV  kullanilarak
puanlanmistir. EDDO-TV’nin “Duyarli-Yanitlayict Olma”, “Duygusal Olarak Ifade
Edici Olma” ve “Bagsart Odakli-Yonlendirici Olma” alt Olgeklerine iliskin puanlar
incelenmistir. Babanin etkilesimsel davranislarma iliskin olarak EDDO-TV &lgeginin
“Duyarhi-Yamtlayict Olma”, “Duygusal Ifade Edici Olma” ve “Basari Odakli-
Yénlendirici Olma” alt 6lgeklerinden elde edilen ham puanlarina iligkin bulgular Sekil

9’da gosterilmistir:

4,33

B DUYARLI YANITLAYICI OLMA

m DUYGUSAL iFADE EDICi OLMA

BASARI ODAKLI- YONLENDIRICI
OLMA

Sekil 9. Babanin ¢ocugu ile olan etkilesimsel davranislaria iliskin EDDO-TV bulgular

Sekil 9°da goriildiigii tizere baba “Duyarli-yanitlayict olma” alt kategorisinde yer
alan madde ortalamalari, duyarl olma i¢in 1.67, Yanitlayict olma i¢in 2, Etkili olma i¢in
2.33, Yaratici olma i¢in 1 belirlenmistir. “Duygusal-ifade edici olma” alt basliginda yer
alan madde ortalamalari, kabullenme igin 2.33, keyif alma igin 1.67, sozel pekistireg
kullanma igin 2.67 sicak olma i¢in 3 duygusal ifade edici olma X= 2,33 olmustur. “Basari

odakl: yonlendirici olma” alt kategorisinde yer alan madde ortalamalar ise bagsar1 odakli
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olma i¢in 4.33 yonlendirici olma igin 2.67 ve etkilesim hizi maddesinde igin 2 oldugu

goriilmektedir.

4.1.7 Ozel Gereksinimli Cocugunun Yetiskinlerle (Anne, Baba, Okul o6ncesi
Ogretmeni ve Ozel Egitim Ogretmeni) Olan Etkilesimsel Davramslarina iliskin
Bulgular

Cocugun yetiskinlerle (6gretmen, 6zel egitimci, anne, baba) ilgili etkilesimsel
davraniglarina her bir yetiskinle olan etkilesimi i¢in {i¢ video kaydindan elde edilen veriler
Cocuk Davranislarin1 Degerlendirme Olgegi Tiirkge Versiyonu CDDO-TV kullanilarak
puanlanmistir. CDDO-TV’nin “Dikkat” ve “Baslatma” alt lgeklerine iliskin puanlari
incelenmistir. Cocugun yetiskinlerle etkilesimsel davranislarina iliskin olarak CDDO-TV
Olceginin “Dikkat”, ve “Baslatma” alt Olgeklerinden elde edilen puanlarinina iligkin

bulgular Sekil 10°da verilmistir.

2,5

2 2 2
2
1,5
1111 1 1 11 1111 1111 1111
0
Dikkat Devamhlik Katilim isbirligi Baglatma Ortak Dikkat Duygusal
durum

[En

(6]

m Ogretmen ®m Ozel Egitim ™ Anne M Baba

* Bir puan: Cok diisiik, Iki puan: Diisiik, U¢ puan: Orta, Dért puan: Yiiksek ve Bes puan:

Cok yiiksek
Sekil 10. Cocugun Yetiskinlerle etkilesimsel davranislarmna iliskin CDDO-TV bulgular:

Sekil 10°da goriildiigi tizere ¢ocugun sinif 6gretmeniyle etkilesimsel davranislar
incelendiginde tiim maddelerden bir puanla ¢ok diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Cocugun o6zel egitim Ogretmeniyle etkilesimsel davranislari incelendiginde; dikkat
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boyutunda; dikkat bir puan, devamlilik bir puan, katilim ve isbirligi iki puan; baslatma
boyunda ise baglatma bir puan, ortak dikkat iki puan, duygusal durum bir puanla ¢ok
diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Cocugun annesiyle etkilesimsel davraniglari
incelendiginde; dikkat boyutunda; dikkat bir puan, devamlilik bir puan, katilim iki puan
ve igbirligi bir puan; baslatma boyunda ise baslatma bir puan, ortak dikkat iki puan,
duygusal durum bir puanla ¢ok diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Cocugun babasiyla
etkilesimsel davranislart incelendiginde, tiim maddelerden bir puanla ¢ok diisiik diizeyde

oldugu goriilmektedir.

4.1.8 Cocugun Aha ve ifade Edici Dil Gelisimine Iliskin Bulgular
Cocugun dil gelisimine iliskin aile tarafindan bir kez doldurulan Cocugun Tiirkge
lletisim Envanteri TIGE-I’e (8-16 ay) dlgeginden elde edilen bulgular Tablo 4’Te

gosterilmistir.
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Tablo 4.

TIGE-I Envanteri Erken Sozciikler ve Eylemler Jetsler Alt Olceginin Sonuclar

TIGE-I Envanteri Cocugun Puani %  Minimum Maximun
ERKEN SOZCUKLER
Anlamanin Ilk Isaretleri 3 100 0 3
Ifadeler 23 82,14 0 28
Konusmaya Basglama 0 0100 0 4
Sozciik dagarcigi kontrol listesi  Anlama % Ifade
Puan etme
Cesitli Sesler Hayvan Sesleri 8 80 0 0 0 10
Hayvanlar 15 8824 O 0 0 17
Tasitlar 7 100 0 0 0 7
Oyuncaklar 8 100 0 0 0 8
Yiyecek ve igecekler 38 88,37 0 0 0 43
Giysiler 12 66,67 O 0 0 18
Viicut Boliimleri 15 88,24 0 0 0 17
Kiiciik Ev Esyalari 20 7407 0 0 0 27
Mobilyalar ve Odalar 18 8182 0 0 0 22
Evin Dis1 15 71,43 0 0 0 21
Gidilecek Yerler 7 5385 O 0 0 13
Insanlar 15 71,43 0 0 0 21
Oyunlar ve Rutinler 25 80,65 O 0 0 31
Eylem Sozctikleri 64 67,37 0 0 0 95
Tanimlamaya Yardimci 13 52 0 0 0 25
Sozciikler
Zamanla ilgili Sézciikler 0 0 0 0 0 6
Zamirler 1 8,33 0 0 0 12
Soru Sozciikleri 2 28,57 0 0 0 7
Yer Bildiren Sozciikler 5 50 0 0 0 10
Belirleyici Sozciikler 1 12,5 0 0 0 8
ERKEN SOZCUKLER 315 69,54 0 0 0 453
Toplam
EYLEMLER VE JESTLER
[lk iletisim Jestleri 9 18,75 0 48
Oyunlar ve Rutinler 2 25 0 8
Nesnelerle Eylem 33 64,71 0 51
Gergeklestirme
Anne-Baba Gibi Davranma 0 0 0 13
Yetiskin Davranislarini Taklit 3 21,43 0 14
Etme
Yerine Kullanma 0 0 0 1

Eylemler ve Jestler Toplam 47 34,81 0 135
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Tablo 4’te goriildiigii tizere erken sozciikler alt 6lgeginin maddelerinden sirasiyla;
anlamanin ilk isaretlerinde ti¢ puan (%2100), ifadeler maddesinde 23 puan (%82.14),
konusmaya baslama sifir puan (%0), sozciik dagarcigi kontrol listesinde ise ¢esitli sesler-
hayvan sesleri sekiz puan (%80), hayvanlar 15 puan (%88.24), tasitlar yedi puan (%100),
oyuncaklar sekiz puan (%100), yiyecek ve i¢ecekler 38 puan (%88.37), giysiler 12 puan
(%66.67), viicut boliimleri 15 puan (%88.24), kiiciik ev esyalari 20 puan (%74.07),
mobilyalar ve odalar 18 puan (%81.82), evin dis1 15 puan (%71.43), gidilecek yerler 7
puan (%53.85), insanlar 15 puan (%71.43), oyunlar ve rutinler 25 puan (%80.65, eylem
sozciikleri 64 puan (%67.37), tanimlamaya yardimci sozciikler 13 puan (%52), zamanla
ilgili sozciikler sifir puan %0), zamirler bir (%8.33, soru sozciikleri iki puan (%28.57),
yer bildiren sozciikler bes puan (%50), belirleyici sozciikler bir puan (%12.5), erken
sozciikler toplami 315 puan (%69.54) aldigindan sozciiklere alici dil olarak hakim oldugu
goriilmektedir. Bu sonug¢ Tiirkge iletisim envanteri normlarina gére ¢ocugun erken
sozciikler alt boyutunda (%95) ihtimalle sekiz ay, (%35) ihtimalle 16 ay arasinda alic1 dil
becerilerine sahip oldugunu gostermektedir. Eylemler ve jestler alt 6lgeginde ise ilk
iletisim jestleri dokuz puan (%18.75), oyunlar ve rutinler iki puan (%25), nesnelerle
eylem gerceklestirme 33 puan (%64,71), anne baba gibi davranma sifir puan (%0),
yetiskin davraniglarini taklit etme {i¢ puan (%21,43), yerine kullanma sifir puan (%0),
eylemler ve jestler toplami 47 puanla (%34,81) oraninda eylemler ve jestlere hakim
oldugu goriilmiistiir. Bu sonug Tiirkge iletisim envanteri normlarina gore (%95) ihtimalle

11 ay (%65) ihtimalle de 16 ay arasinda alic1 dil becerilerine sahip oldugunu goriilmiistiir.

4.1.9. Cocugun Davrams Problemlerine iliskin Bulgular

Cocugun davranis problemlerini belirlemeye yonelik olarak 51 maddeden olusan
Sinif Problem Davraniglarini Belirleme Formu kullanilmistir. Bu form temel yapi taslari
sisteminde gozlem formu olarak yer alamaktadir. Bu formda yer alan maddeler yapilan
gozlemler sonucunda arastirmaci tarafindan alti kez degerlendirilmistir. Cocugun 51
maddelik problem davraniglar listesinden 30 maddede davranig problemi gosterdigi tespit

edilmistir. Davranis problemlerine iliskin bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5.

Davranis Problemlerine Iliskin Bulgular

Problem X ss
1. Cocuk biiyiik grup etkinligine aktif katilmaz 3.16 .48
2.Cocuk biiyiik grup etkinliginde gruba karigmayi reddeder. 1.33 .52
3.Cocuk biiyiik grup etkinliginde 6fke ndbeti gegirir. 1.17 41
4.Cocuk belirli bir 6grenme merkezine gitmek veya oradaki etkinlige 533 .52
katilmak istemez.

5.Cocugun bir alandan digerine veya bir etkinlikten digerine gecis 333 .52
yapmada giicliigii vardir.

6.Cocuk yonerge verildiginde buna uymaz 3.33 .52
7.Cocuk sinifta kosar. 3.1 A1
8.Cocuk sanat malzemelerini agzina alir. 4 .00
9.Cocuk dikkatini vermez. 3.5 .55
10.Cocuk aglar. 2.17 41
11.Cocuk kendini uyarict davranislarda bulunur. 3.17 A1
12.Cocuk ytiriirken sabit duramaz yerinde ziplar. 2.33 .52
13.Cocuk grup etkinligini stirdiirmede giicliik yasar. 3.17 41
14.Cocuk agirdan alir oyalanur. 3.17 41
15.Cocuk kiigiik grup etkinligine katilmay1 reddeder. 3.17 41
16.Cocuk ebeveynlerinden ayrilmakta giigliik yasar. 2.17 41
17.Cocuk giline baglama zamaninda oturmakta zorlanir. 3.33 52
18.Cocuk projeye baslamakta ve bitirmekte giicliik yasar. 3.5 .55
19.Cocuk smiftan kacar. 3.83 41
20.Cocuk elleriyle yemek yer. 3.5 .55
21.Cocuk gecis isaretlerine tepkide bulunmaz 3.67 52
22.Cocuk rutinlere uymaz 3.67 .52
23.Cocuk oyuncaklar1 uygun olmayan sekilde kullanir. 3.17 41
24.Cocuk yetersiz ilgi gosterir. 3.67 .52
25.Cocuk smifin geri kalanindan anlaml diizeyde daha az beceriye 383 41
sahiptir. '

26.Cocuk siraya girmekte zorlanir. 2.5 .55
27.Cocuk temizlik yapmaz. 3.3 .82
28.Cocuk kolaylikla asir1 uyarilir. 2.83 41
29.Cocuk kiiciik gruba katilmak istemez. 35 54
30.Cocuk uygun olmayan nesneleri agzina gotiiriir. 4 0
Genel toplam 93 3.79

Tablo 5 incelendiginde c¢ocugun davranig problemlerine iligkin davranis
problemleri alt maddelerinde ¢ocuk biiyiik grup etkinligine aktif katilmaz maddesi igin

3.16, ¢ocuk biiyiik grup etkinliginde gruba karigmay1 reddeder maddesi i¢in 1.33, ¢ocuk
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bliyiik grup etkinliginde 6fke nobeti gegirir maddesi i¢in 1.17, ¢ocuk belirli bir 6grenme
merkezine gitmek veya oradaki etkinlige katilmak istemez maddesi i¢in 2.33, cocugun
bir alandan digerine veya bir etkinlikten digerine geg¢is yapmada gligliigii vardir maddesi
icin 3.33, ¢ocuk yonerge verildiginde buna uymaz maddesi i¢in 3.33, ¢cocuk sinifta kosar
maddesi i¢in 3.1, ¢ocuk sanat malzemelerini agzma alir maddesi i¢in 4 ss.00, ¢ocuk
dikkatini vermez maddesi i¢in 3.5, cocuk aglar maddesi i¢in 2.17,¢ocuk kendini uyarici
davraniglarda bulunur maddesi i¢in 3.17, ¢ocuk yiiriirken sabit duramaz yerinde ziplar
maddesi i¢in 2.33, ¢ocuk grup etkinligini siirdiirmede gii¢liik yasar maddesi i¢in 3.17,
cocuk agirdan alir oyalanir maddesi i¢in 3.17, ¢ocuk kiiciik grup etkinligine katilmay1
reddeder maddesi i¢in 3.17, ¢ocuk ebeveynlerinden ayrilmakta giigliik yasar maddesi i¢in
2.17, ¢ocuk giine baglama zamaninda oturmakta zorlanir maddesi i¢in 3.33, cocuk projeye
baslamakta ve bitirmekte giligliik yasar maddesi igin 3.5, ¢ocuk siniftan kagar maddesi
icin 3.83, cocuk elleriyle yemek yer maddesi icin 3.5, cocuk gecis isaretlerine tepkide
bulunmaz maddesi i¢in 3.67, gocuk rutinlere uymaz maddesi i¢in 3.67, ¢ocuk oyuncaklari
uygun olmayan sekilde kullanir maddesi i¢in 3.17 ss.41, cocuk yetersiz ilgi gosterir
maddesi i¢in 3, cocuk sinifin geri kalanindan anlamli diizeyde daha az beceriye sahiptir
maddesi i¢in 3.67, ¢ocuk siraya girmekte zorlanir maddesi igin 2.5, ¢ocuk temizlik
yapmaz maddesi i¢in 3.3 ss.82, ¢ocuk kolaylikla asir1 uyarilir maddesi i¢in 2.83, ¢ocuk
kiiciik gruba katilmak istemez X=3.5, ¢cocuk uygun olmayan nesneleri agzina gotiiriir
maddesi i¢in 4 oldugu ve problem davranig genel toplam puan1 X= 93 ss. 3.79 oldugu

gozlemlenerek puanlandirilmistir.

4.1.10. 3-6 Yas Otistik Cocuklar Egitim Programm Kazamim Degerlendirmelerine
fliskin Bulgular

Aragtirmaci tarafindan 3-6 Yas Otistik Egitim Programi amag ve kazanimlarinin
yer aldigi kazanim degerlendirme formu olusturulmustur. Olusturulan form ¢ocugun
ailesi, O0gretmen ve arastirmaci tarafindan doldurulmustur. 3-6 Yas Otistik Egitim
Programi kazanim degerlendirme formlari kullanilarak elde edilen veriler sonucunda
cocugun program icerinde yer alan Ogrenmeye hazirlik becerilerinde ii¢ amag 20
davranigin 14’{inii, Iletisim becerileri icerisinde yer alan sézel olmayan becerilerde yer
alan dort amag 24 davranisin 15’ini, sozel iletisim de yer alan bes amag 27 davranisin
14’linii, motor becerilerde yer alan sekiz amag¢ 35 davramisin 26’sm1, el goz

koordinasyonuna iliskin sekiz amag¢ 37 davranigin 37’isini, 6z bakim becerilerinde yer
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alan bes amag¢ 72 davranisin 27’sini, oyun ve sosyallesme alaninda bes amacg 28
davranigin 19’unu ve akademik oncesi becerilerinde yer alan on iki amag¢ 47 davranisin
32’sini kazanmadigi belirlenmistir. Toplamda 290 davranistan 184°tni (%63,44)

kazanmadig1 belirlenmistir.

4.2. Kaynastirma Uygulamasinda Planlama ve Uygulama Siirecine Iliskin Bulgular

Uygulamanin gelistirilme siirecinde arastirmaci, daha 6nce egitimini almis oldugu
“Ozel Gereksinimli Cocuklarin Ogretiminde Temel Yapi Taslar1” ve “Etkilesim Temelli
Erken Cocuklukta Miidahale Programlari” ile ilgili sekiz saatlik bir egitim plam
hazirlayarak 6gretmenler odasinda, 6gretmene ve aileye, miidahale programlari ile ilgili
bilgilendirme yapmistir. Etkilesim temelli erken ¢ocuklukta miidahale programi
kapsaminda 6gretmen ile ailenin goriisii alinarak ve ¢ocugun (gelisimsel degerlendirme
araglari ile ortaya konan) gelisimsel diizeyi de g6z 6niinde bulundurularak, ti¢ gelisim
alanindan 16 temel davranigin kazandirilmasina yonelik stratejiler secilmistir. Biligsel
gelisim alaninda sosyal oyun, etkilesim baslatma, problem ¢6zme, pratik yapma
davraniglarinin kazandirilmasi i¢in 22 strateji, iletisim alaninda etkinlige katilim, ortak
dikkat, seslendirme, amacli iletisim, karsilikli konusma/sohbet davranislarinin
kazandirilmasi igin 34 strateji, sosyal-duygusal gelisim alaninda giiven, empati kurma, is
birligi, duygusal diizenleme, kendine giiven, kontrol duygusu davraniglarinin
kazandirilmasinda 36 strateji  verilmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan
“Bireysellestirilmis Yetiskin Hizmet Plan:” hazirlanmistir. Hazirlanan planlar; 6gretimsel
stratejiler, pratik Oneriler ve yaklasik 90 bilgi notu ve aciklamalarini icermektedir. Ailenin
oturumlarda ¢ektigi videolar izlenerek aileye geri bildirimde bulunulmustur. Ogretmene
ise bu videolar model olarak gosterilmis, uygulama yapmasi saglanmig ve geri bildirimde
bulunulmustur.

Planlama siirecinden 0nce arastirmaci, durum tespitine yonelik yapmis oldugu
gozlemlerden yararlanmistir. Bu kapsamda 6zel gereksinimli okul oncesi ¢ocuklarin
ogretiminde temel yapi taglar sisteminde yer alan agamalar kullanilmigtir. Birinci asama
siif niteligini dl¢limleme, ikinci agama sinif giinliik programini planlama, {iglincli agama
cocuk i¢in plan yapma, dordiincii asama etkinlik matrisi olusturma, altinc1 ve son olarak

uygulama ve degerlendirme asamalarindan olugsmustur.
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Sinif niteligini dl¢limleme ¢ocuklarin davranislartyla baglantili olarak verilmistir.

Sinif niteligi dl¢timleme formu kullanilarak dokuz temel nitelik gostergesi agisindan sinif

kosullar1 degerlendirilmistir. Arastirmaci tarafindan doldurulan siif 6lgiimleme formuna

iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6.
Swnif Niteligini Olgiimlenmesine Iliskin Bulgular
Gosterge e )
= Ornekler
8 5%
i g%
£
L
1. Cocuklar, zamanlarinin cogunu X Cocuklar baz1 egitim materyallerine;
materyallerle ya da diger ¢ocuklarla oynayarak kii¢iik bloklar, kiigiik parcali
Ve calisarak gegiriyorlar mi1? yapbozlar, miizik aletleri sanat
etkinliklerinde kullandiklar
malzemelere ulasamamaktadirlar.
2. Cocuklar giin igerisinde farkli etkinliklere X Cocuklarin farkl: etkinliklere sanat,
katilim saglayabiliyor mu? tiirkge, matematik oyun vb katilimi
saglanmaktadir.
3. Ogretmen, giin i¢inde farkli zamanlarda, X Ogretmen genellikle biiyiik grup
cocuklarla bireysel, kiigiik grup ve tiim grup etkinlikleri diizenliyor. Bireysel ve
olarak ¢aligtyor mu? kiiciik grup etkinliklerine yer
verilmemektedir.
4. Cocuklar etkili (6rnegin, kendi ilgileri ve X Sinif, okul dncesi egitim programinda
deneyimleriyle iliskili olan) baglamlarda yer alan merkezlere gore kismen
ogreniyorlar mi? diizenlemistir. Olan merkezlerde
egitim materyalleri yeterli degildir.
5. Cocuklar projeler iizerinde ¢alistyorlar m1 ve X Ogretmenin proje olarak yaptirdiklari
oynamak ve kesfetmek i¢in zamanlar1 var mi1? etkinlikler projenin basamaklarini
igermemektedir. Sadece grupla
yapilan sanat etkinliklerini proje
olarak adlandirmaktadir.
6. Cocuklarin, her giin simif disinda oynama ve X Havalarm iyi oldugu giinlerde disar1
kesfetme firsatlar: var mi? ¢ikilmaktadir. Diizenli olarak
¢ikilmamaktadir.
7. Ogretmen, giin icinde cocuklara bireysel X Tiim gruba okuma yapiliyor, kitap
olarak ya da kiigiik gruplar halinde kitap okunurken ¢ogu ¢ocuk dikkatini
okuyorlar mi? veremiyor. Kitap merkezi aktif degil
ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek
yeterince Kitap bulunmamaktadir.
8. Etkinlik planlari, ek yardima gereksinim X Etkinlik planlamalarinda 6zel
duyanlarin yani sira ileride olanlar igin de gereksinimi olan ¢ocuk i¢in uyarlama
uyarlaniyor mu? yapilmamaktadir.
9. Aile katilim etkinliklerine yer veriliyor mu? X Aile katilim ¢alismalar yetersiz.

Yapilan etkinlik planlarinda yeterince
yer almamaktadir.




90

Tablo 6 incelendiginde, gozlemler sonucunda c¢ocuklarin bazi egitim
materyallerine (kiiglik bloklar, kiiciik parcali yapbozlar, miizik aletleri), sanat
etkinliklerinde kullandiklar1 malzemelere ulasamadiklari, ¢ocuklarin farkli etkinliklere
sanat, Tiirk¢e, matematik, oyun vb. katiliminin saglanmadigi, 6gretmenin genellikle
bliytik grup etkinlikleri diizenledigi, bireysel ve kii¢iik grup etkinliklerine yer verilmedigi,
siifin okul dncesi egitim programinda yer alan merkezlere gore kismen diizenlendigi,
diger merkezlerde egitim materyallerinin yeterli olmadigi, 6gretmenin proje olarak
yaptirdig1 etkinliklerin projenin basamaklarini igermedigi, 6gretmenin grupla yapilan
sanat etkinliklerini proje olarak adlandirdigi, havalarin iyi oldugu giinlerde disar
cikildig, diizenli olarak disar1 ¢ikilmadigi, tiim gruba okuma yapildig, kitap okunurken
cogu cocugun dikkatini veremedigi, kitap merkezinin aktif olmadig1 ve ¢ocuklarin ilgisini
cekecek yeterince kitap bulunmadigi, etkinlik planlarinda 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar
icin uyarlama yapilmadigi, aile katilim ¢alismalarinin yetersiz kaldigi, yapilan etkinlik
planlarinda uyarlamaya yeterince yer verilmedigi gozlemlenerek siif Ol¢imleme
formunda ilgili kisim isaretlenmistir. Sinif 6l¢iimleme formundan elde edilen bulgular
1s1ginda smif eylem planlart hazirlanarak uygulanmistir. Ayrintili bilgiler uygulama

basamaginda verilmistir.

4.2.2 ikinci Asama Simif Diizenini Planlama
Yapilan gozlemler ve dokiiman incelenmesinde arastirmaci tarafindan bazi

eksiklikler saptanmistir. Saptanan bu eksikliklere iliskin diizenlemeler yapilmstir.

4.2.3. Ogrenme Merkezlerini Planlama

Okul oncesi smiflarda 2013 okul 6ncesi egitim programinda yer alan ve simifta
bulunmasi onerilen merkezler; blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun
merkezleridir. Smifta bu merkezlerden sadece dramatik oyun merkezi merkezi ile blok

merkezinin bulundugu Resim 2’de gdsterilmistir:
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Resim 2. Ogrenme merkezi diizenlemeden dnce smif genel goriiniis

Smifin 6grenme merkezlerinin diizenlenmesi i¢in diger devre Ogretmeniyle
birlikte bir toplant1 gerceklestirilmistir. Sinifin 6zellikleri ve ¢ocuk sayist dikkate alinarak
cocuklarin bireysel gelisimlerine ve ilgilerine gore degisiklik yapilmistir. Yapilan

degisiklik sonrasinda smif diizeni Resim 3’te gdsterilmistir.
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Resim 3. Ogrenme merkezi diizenlemesinden sonra siif genel goriiniis

Cocugun gelisimine yonelik egitim arag-gereglerinin temin edilmesinde okul
oncesi 0gretmenligi lisans ogrencilerinden ve ebeveynlerden destek alimmustir. Okul
oncesi dénemde kaynastirma egitimi dersini alan ogrencilere yiiriitillen doktora tezi
hakkinda bilgi verilmis, merkezlerdeki eksikliklerin giderilmesi ve ev ortaminda uygun
egitim materyallerinin saglanabilmesi i¢in goniillii olan 6grencilerin egitim materyalleri
tasarlamalar istenmistir. Tasarlanan bu egitim materyallerinin uygulama sinifina ve 6zel
gereksinimli ¢ocugun ailesine verilecegini belirtmistir. Bu kapsamda hazirlanan egitim
materyalleri simifa gotiirilerek  ¢ocuklarin  kullanmalart igin ilgili merkezlere
yerlestirilmistir.  Ayrica veli toplantis1 yapilarak veliler bilgilendirilmis, arag ve
gereclerin temini konusunda velilerden de destek alinmigtir. Bir veli, drama merkezi i¢in
sandik verecegini belirtmis, diger velilerden dramatik oyun merkezi merkezinde

bulunmasi gereken kukla perdesi, ¢esitli kuklalar (el kuklasi, ipli kukla, parmak kuklasi,
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comak kukla vb.), maskeler, kostiimler, sapkalar, sallar, atkilar, kurdeleler, tiiller,
esarplar, cantalar, aksesuarlar, yapilandirilmis oyuncaklar (evcilik oyuncaklari, tamir
malzemeleri vb.), minderler, ¢antalar, peruklar, eldivenler, kemerler, gdozliikler,
yagmurluklar, oyun evi, bloklar, ¢adir, sepetler, maketler, minyatiir oyuncaklar, ¢esitli
meslek gruplarina 6zgii materyaller, tarak, ayna, bardaklar, oyuncak yemek takimi (tabak,
canak, kasik, catal), piknik sepeti, vazo ve cicekler, bos kutular, siipiirge, firga, faras,
telefon, cep telefonu ve telefon rehberi, gazete, dergiler, magazinler, defterler, kalemler,
renkli kagitlar, kendinden yapiskan not kagitlari, onliikler, kablosu kesilmis eski sag
kurutma makinesi ara¢ gereglerden atil durumda olanlar talep edilerek dramatik oyun
merkezi olusturulmustur.

Smifta yeni fen merkezi olusturulmus, fen merkezine bulunmasi gereken
malzemelerden kum, su, piring, nohut, misir, saat, takvim, cetvel, mezura, metre, hesap
makinesi, kum saati, kiire, harita, lilkeleri tanitan resimler, biiyiitec, mikroskop, stetoskop,
bilgisayar, ayna, termometre, kronometre, pusula, diirbiin, ip, lastik, rafya, kurdele, riizgar
giilii, miknatis, terazi, kuru yapraklar, tasglar, bocek koleksiyonlari, 6l¢li kaplar1 ve 6l¢ii
kasiklari, bilim kitaplari, slayt ve slayt makinesi, kamera, fotograf makinesi, fen ve doga
konusu ile ilgili fotograflar, afisler, filmler, belgeseller, insan viicudu modeli, iskelet
modeli, dis modeli, evcil hayvanlar, evcil hayvan kafesleri, kus yuvalari, hayvan tiiyleri,
bitkiler ve ¢imlendirme kaplari, kum, kil, toprak, su, deniz kabuklari, el feneri, sag
kurutma makinesi, piller, teller, ampuller, radyo gibi elektrikli aletler, siizgeg, huni,
plastik kaplar, kapaklar, kek kaliplar1 ve kovalar gibi cesitli mutfak esyalari, fasulye,
nohut, mercimek gibi degisik baklagiller ve tohumlar, un, tuz, seker, kabartma tozu,
tutkal, mum, tebesir, pamuk, tarak, farkli dokularda kumaslar, makas, besin piramidi
panosu, balonlar, naylon torbalar, ¢esitli demir ve tahta cubuklar temin edilerek fen
merkezi zenginlestirilmistir.

Blok merkezinde c¢ocuklarin ulasamayacagi yerdeki kiiclik bloklar raflara
konulmustur. Arastirmacit marangoza giderek farkli boyut ve ebatlarda tahta bloklar
almig, daha sonra cocuklara zarar verebilecek ayrintilar giderildikten sonra blok
merkezine koyarak ¢ocuklarin kullanimina sunmustur.

Sanat merkezinde dolaplarin igerisinde yer alan sanat etkinliklerinde kullanilan
malzemeler pastel boya, kuru boya, gazli kalem, sulu boya, akrilik boya, tutkall1 boya,
beyaz kagit, renkli fon kartonlari, rulo kraft kagitlari, naylon posetler, kopiik (strafor)
panolar, diiz taslar, sise kavanoz ve ¢esitli biiylikliikte karton kutular, kagit bardaklar, kap
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kagitlari, gazete dergi, ahsap boyama materyalleri, her tiirlii kolaj (kesme yapistirma)
malzemeleri, degisik renk ve desende kagitlar, aliiminyum folyo, yogurma materyali
olarak oyun hamurlari, kil, yapistirici olarak beyaz (plastik) tutkal, makaslar, kagit pecete
ve rulolari, pipetler, kiirdan, kumas pargalari, renklendirilmis pamuklar, sampuan siseleri,
ipler, diigmeler, al¢1 kaliplari, maskeler, makarnalar, boncuklar, ressamlara ait tablolar ve
reprodiiksiyonlar, kartpostallar, posterler, gezi fotograflar1, miize brosiirleri, ¢ikartmalar,
resimli takvimler, ¢ocuklarin yaptigi resimler, sergi panosu, sanat haberlerinin yer aldig1
gazete ve dergiler, c¢ocuklarin cektigi fotograflar, proje c¢alismalari, koleksiyonlar,
iilkeleri tanitan resimler, ¢ocuklar i¢cin Onliikk veya eski tisortler, palet, tuval, baski
calismalari i¢in; yaprak patates, ¢arsaflar, siingerden kaliplar, fircalar ¢ocuklarin kendi
baslarina sanat etkinlikleri yapabilecekleri ve tiim malzemelere ulasabilecekleri sekilde
tekrar diizenlenmistir.

Kitap merkezi i¢in kapinin yaninda, i¢inde birkag yirtik eski kitap bulunan kitaplik
izole edilerek diizenlenmistir. Cocuk kitaplari, el kuklalar1 ve yapbozlar eklenmistir.

Miizik merkezi de televizyonun oldugu alan olarak yeniden diizenlenmistir. Ritim
(tartim) cubugu, kastanyet, marakas, c¢elik iiggen, ziller, davul, tef gibi malzemeler

eklenerek yeniden diizenlenmistir.

4.2.4. Asama Cocuk Icin Plan Yapma

Sinif diizeni saglandiktan sonra etkinliklere Efe’nin aktif katiliminin saglanmasi,
ogrenmesinin  kolaylagtirilmas1 amaciyla bireysel egitim plan1 hazirlanmigstir.
Bireysellestirilmis egitim plam1 i¢in arastirmaci, Ogretmen ve aileyi iceren ekip
olusturulmustur. Bireysel egitim plan1 hazirlanirken, ¢ocuk 6l¢iimleme formu arastirmaci

tarafindan doldurulmustur.
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Cocuk Olciimleme Formuna Iliskin Bulgular

Cocuk Ol¢iimleme Formu

Sinifa gelisteki Kendi basina ayakkabisini giyme. Kapida aileden ayrilarak sinifa gegme.

beklenti:
Cocugun Efe okula geldiginde 6gretmenin veya annesinin yonergesi olmadan
gozlemlenen  ayakkabisini giymemektedir. Ogretmenin ya da annesinin verdigi
performans komutlarla ayakkabi dolabinin kapagin1i a¢makta ayakkabisini
diizeyi almaktadir. Ayakkabisin1 kendi ¢ikaramamaktadir. Ogretmen ya da

annesinin destegiyle ayakkabisim1i giymektedir. Verilen yoOnergeler
birden fazla tekrar edildiginde Efe saga sola kogsmakta ve yerinde
ziplamaktadir. Efe’nin (sinifa girmek icin hazirlik siiresi) yaklagik alti
dakika siirmektedir.

Giine baslamaMindere oturma &6gretmeni izleme. Sarkilara ve parmak oyunlarina

zamanindaki  katilma. Isimleri saymaya ve 6grenmeye ¢alisma. Genel bilgi sorularini

beklenti yanitlama.

Cocugun Efe gline baslama zamaninda olusturulan oturma diizeninde

gozlemlenen oturmamaktadir. Kendi basina siifin bir kdsesine ¢ekilmekte ve elinde

performans bulunan nesneyi sallamaktadir. Herhangi bir sekilde iletisim

diizeyi kurmamaktadir.

Planh Planli etkinlige katilma. Planli derslerde Ogretilen kavramlara ve

etkinliklerde becerilere ilgi gosterme. Materyalleri paylasma. Masada oturma.

beklenti

Cocugun Planl etkinliklerde Efe masaya oturmaktadir. Oniine verilen etkinlik

gozlemlenen kagidinm eline alarak yirtmakta burusturup agzina almaktadir. Verilen

performans boya kalemleri veya pastelleri agzina almaktadir.

diizeyi

Oyun Farkli alanlarda etkinlikler deneme. Ogretmen destegiyle oynama.

zamanmindaki Kavramlar1 ve becerileri kullanma. Tim merkezleri inceleme.

beklenti Arkadasglaryla iletisim halinde olma ve birlikte oynama

Cocugun Sinifta  bulunan  herhangi bir merkezle ilgilenmemektedir.

performans Arkadaslariyla iletisim kurmamaktadir. Smif icerisinde saga sola

diizeyi kosusturmakta bir koseye cekilerek elinde bulunan arag veya gereci
sallamaktadir.

Temizlik ve  Ogretmen istediginde oyuncaklar1 toplama. Raflardaki sembollerle

gecis siirecinde oyuncaklari eslestirme. Istendiginde oyun oynamayi birakma. Ellerini

beklenti bagimsiz bir sekilde yitkama

Cocugun Toplanma zamaninda herhangi bir oyuncagi toplamamaktadir. Gegis

gozlemlenen etkinliginin farkinda degildir. Ellerini bagimsiz bir sekilde yikamaktadir.

performans

diizeyi
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Kahvalti Masaya oturma. Yiyecekleri yemeye c¢alisma akranlarla uygun sekilde
Zamani etkilesim kurma
Cocugun Kahvalti zamaninda masaya oturmakta, yemegini eliyle yemektedir.

gozlemlenen  Catal, kasik tutma becerisi yeterince gelismemistir. Herhangi bir
performans kimseyle etkilesim kurmamaktadir.

diizeyi

Bahge oyunlar1 Kosma, oynama, ara¢ gerecleri inceleme, digerleriyle birlikte ya da

zamanindaki yakininda oynama oyuncaklari paylasma

beklenti

Cocugun Bahgeye cikarken kendi basina ayakkabisin1 giyememektedir. Bahcede
gozlemlenen herhangi bir gruba katilarak oyun oynanamakta, parkta bulunan
performans kaydirak,  salincak, tahterevalli gibi oyun  materyallerini

diizeyi kullanmamaktadir. Bahgede saga sola kosmaktadir. Kum havuzunda
oturmakta ve arkadaslarini izlemektedir.

Gidis Ogretmen yonergelerini izleme, giysilerine ve esyalarma dikkat etme,
ayakkabisini giyme.

Cocugun Cikis zamaninda Ogretmenin yoOnergesi dogrultusunda ¢antasini

gozlemlenen  almaktadir, yetiskin destegiyle montunu giymektedir. Ogretmenin ya da

performans annesinin verdigi komutlarla ayakkabi dolabinin kapagini agmakta

diizeyi ayakkabisin1 almaktadir. Ayakkabisin1 kendi ¢ikaramamaktadir.
Ogretmen ya da annesinin destegiyle ayakkabisini giymektedir. Verilen
yonergeler birden fazla tekrar ettiginde Efe saga sola kosmakta ve
yerinde ziplamaktadir. Giderken el sallamaktadir. Gidis siiresi yaklasik
bes dakikadir.

* Cocuk oOlgiimleme formu arastirmaci tarafindan doldurulmustur.

Ikinci olarak Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan hazirlanan 36-72 aylik otistik
cocuklar egitim programmin kazanim kontrol listesi arastirmact tarafindan
olusturulmustur. Olusturulan kazanim kontrol listesi 6gretmen, aile ve arastirmaci
tarafindan doldurulmustur. Kazanim kontrol listeleri ve ¢ocuk oOlgiimleme formundan
elde edilen veriler 1s181inda Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) olusturulmustur.

Olusturulan egitim plani1 okulda, evde ve rehabilitasyon merkezinde kullanilmistir.

4.2.4.1. Asama Etkinlik Matrisi Olusturma
BEP Planinda yer alan kazanimlarin kazandirilmasina yonelik ¢ocuk etkinlik
matrisleri olusturulmustur. Olusturulan etkinlik matrislerinin  6rnegi Tablo 8’de

verilmistir.



97

Tablo 8.
Cocuk Etkinlik Matrisine Iliskin Bilgiler
Cocuk Etkinlik Matrisi
Kisaltmalar: UY = Uyarlama yapma; GOF = Gomiilii 6gretim firsati; COOS = Cocuk
odakl1 6gretimsel strateji

Ogretmen Resimli Kiipleri Catalin ug Iki eli Bir -iki
kontroliinde  kartlardaki st iiste  kismini arasinda dakika iki
sirasina nesneyi koyar. yiyecege sabunu kisiden
oturur. gosterir. saplar. tutar. olusan grup
oyun
etkinliklerine
istendik
sekilde
katilir.
Gelis
Giine Baglama uyY=
Yetigkin
destegi
Temizlik ve Gegis COo0OS=
Bekleme
stiresi
kullan
uy=
etkinligin
basitlestir
imesi
Oyun Zamani GOF= UY= Akran
Gosterip destegi
yaptirma
model
olma
Kahvalti/Temizlik CO0S=
Bekleme
stiresi
kullan
Etkinlik Zamani uyY= COO0s =
Yetiskin Yonerge
destegi verme
Bahge Oyunlar1 UY= Akran
Zamani1 destegi
Gidis

4.2.4.2. Asama Planlar1 Uygulama Siireci ve Degerlendirme Siireci
Bu boliimde 6gretmenin 16 hafta boyunca uygulama siirecinde uyguladigi

planlarda yer alan uyarlamalar, gomiilii 6gretim firsatlari, ¢ocuk odakli G6gretimsel

stratejileri ve degerlendirmelere iliskin bilgilere yer verilmistir.
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Uyarlamalara iliskin bilgiler ¢evresel destek, materyallerin uyarlanmasi,
etkinligin basitlestirilmesi, cocugun tercihleri 6zel materyal/arag-gereg, yetiskin destegi,
akran destegi ve gizli destek olmak {lizere sekiz kategoriden olugmaktadir. Yapilan
uyarlamalara iliskin bilgiler sunlardir:

Katilimi, ilgiyi ve 6grenmeyi desteklemek icin fiziksel, sosyal ve gegici ¢evreyi
degistirme alanlarinda yapilan degisikliklere iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

Fiziksel ¢evreyi degistirme

Bu kapsamda Efe smifi toplamada zorluk yasadigi i¢in simif icerisinde yer alan
materyal kutularina ve raflara resimler yapistirilmistir.

Sosyal ¢evreyi degistirme

Cocuk diger arkadaglariyla oyun oynamakta zorlandigi i¢in sinifta olusturulan
merkezlere giriste her bir merkez i¢in dort kisilik renkli mandallar verilmistir. Bu sayede
kiigiik gruplar olusturmalar1 desteklenmis ve grup arkadaslariyla etkilesiminin artmasi
beklenmistir.

Cocugun arkadasinin olmadig1 gézlemlendigi icin biiyiik grup etkinliklerinde bir
arkadasindan siirekli onun yanina oturarak ona destek olmasi saglanmistir.

Gegici ¢evreyi degistirme

Cocuk giline baglama zamaninda herhangi bir merkeze ilgi duymadigi i¢in
merkezlere iliskin gorseller gosterilerek merkeze yonlendirmeler yapilmistir. Cocugun
elinden tutarak merkezlerde gomiilii 6gretim kapsaminda etkinlikler yapilmistir.

Cocugun olabildigince bagimsiz olarak katilim gosterebilmesi i¢in materyallerde
yapilan degisikler su sekildedir:

Bu kapsamda ¢ocuklarin ulagsamayacag yiiksek raflarda bulunan arag ve geregler
cocuklarin ulasabilecegi, goriiniir ve erisilebilir sekilde diizenlenmistir.

Cocuk, biylik grup etkinliklerinde dagitilan caligma sayfasini eline alarak
burusturup yirttig1 i¢in ¢calisma sayfasi masaya bantlanmis ve sabit kalmasi saglanmistir.
Cocuk biiyiik bloklar1 iist iiste koymakta ve yukar1 dogru insa etmekte zorlandig: icin
bloklara cirt-cirt yapistirilarak inga etmesi kolaylastirilmistir.

Cocuk pastel boyalar1 ve kuru boya kalemlerini tutmakta zorlandig1 i¢in boya
kalemlerine tutak takilmistir. Cocuk pipetle baloncuk ¢ikarmak i¢in {iflemesi gerektiginde
tiflemedigi icin pipetin ucuna yakin bir yerine delik acarak cocugun havayi i¢ine gekmesi

engellenmis ve lifleme davranis1 kazandirilmastir.
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Karmagik bir beceriyi, onu olusturan kiigiik parcalara bdlerek veya basamak
sayisin1 azaltarak basitlestirme alanlarinda yapilan degisikliklere iliskin bulgular
sunlardir:

Cocuk, parcali yapbozu yapmakta zorlandigi igin iki pargali yapboz ile
baslanmustir. Oncelikli olarak bir parcas1 gosterilmis, yapbozdaki nesnenin ne oldugu
sOylenmis ve eksik parcayir ¢ocugun bulmasi saglanmistir. Bu siirecte kiiclik pargalara
bolme islemi ¢ocugun durumuna gore arttirilip azaltilmistir. Cocuk sanat etkinliklerini
yapmakta zorlandig1 i¢in ayn1 sekilde etkinlik kademelere ayrilmis, beceri durumuna gore
cocugun bagimsiz yaptigi kademe sayisi arttirilip azaltilmistir. Oyun etkinliklerinde
ulasilmak istenen beceri kademelere boliinmiis ve yapabilecegi kadar1t ¢ocuga
yaptirilmistir.

Cocugun katilimimi veya katilim diizeyini artirmayr saglayan Ozel veya
uyarlanabilir ara¢ kullanma alanlarinda yapilan uyarlamalara iliskin bulgular sunlardir:

Cocuk, kii¢iik motor becerilerinden makas kullanmada destege ihtiya¢ duydugu
icin uzun dongii (loop) makas kullanilmistir. Ayrica kuru kalemde biiyiik tiggen sekilli
kalem tercih edilmistir. Pastel boyalar1 agzina aldig1 i¢in kapakli pastel boyalar alinmistir.
Yemek yerken diiz tabakta kasik kullaniminda zorlandigi i¢in ¢ukur kase kullanilmistir.
Oyun hamurunu kullanmakta zorlandigi i¢in kinetik kum alinarak tiim ¢ocuklarin
kullanimina sunulmustur.

Efe’nin katilimin1 ve 6grenmesini desteklemek icin bir yetiskinin bir etkinlik veya
rutine miidahale etmesi alanlarinda yapilan uyarlamalar asagida verilmistir. Efe’ye oyun
oynamanin bagska yollarin1 gostermek i¢in model olunmustur. Ayrica etkinliklerin
yapilma siirecinde sézel ipucu verme, yonerge verme, model olma, gdsterip yaptirma ve
geri bildirim gibi 6gretim yontemleri araciligiyla, Efe’ye hem 6gretmen hem de stajyer
tarafindan yetiskin destegi verilmistir.

Cocugun 6nemli hedefleri 6grenmesine yardim etmek i¢in akranlardan destek
alarak yapilan uyarlamalar sunlardir: Sinif igerisinde yapilan etkinliklere ¢ocugun
katilmasi i¢in etkinligi basaril bir sekilde yapan arkadaginin yanina oturtarak model alma
yoluyla yaptirilmaya ¢alisilmistir. Efe’yi etkinliklerde yardimer olabilecek bir akraniyla
eslestirerek akran destegi saglanmstir.

Program agirlikli degerlendirmeler yapilmistir. Giinliik uyarlamalara iligskin
degerlendirmeler ve BEP Planinda yer alan kazanimlara iliskin gozlemler sonucunda 15

giinde bir kaba degerlendirme yapilmigtir.
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4.2.5. Ogretmenin Uygulama Siireci Ile Tlgili Gériis ve Diisiincelerine iliskin
Bulgular

Ogretmenle yapilan goriismeler neticesinde okul oncesi
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulanmasina iliskin goriislerin dort alt kategoriden olustugu
goriilmiistiir. Bunlar; kullanisliligina iliskin goériisler, uygulamanin faydalar1, uygulamada
karsilagilan sorunlar ve uygulamaya iliskin ¢6ziim onerileri seklinde isimlendirilmistir.
Ogretmenin uygulama siireci ile ilgili goriis ve diisiincelerine iliskin bulgular Sekil 11°de

verilmistir.
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Ogeinen Sireg e \
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Kullanglgina Uygulzmanin Uyqulamada Uygulamaoya liskn
Faydalan Karglagian

ligkin Gorugler.
\\O / Sorunlar
O O O Koordinasyon ~ Taniamada Destek oda

Snta Yaplan OgretmnTutumu Sinf Yonefimi Okul MeVe OgreUrmeKalkm EfeyelcathS| Digergomldara Aieyekalhm
Fiziksel Upmsornu ~ Egitm Materyal  Digervelledn ~ Doldurimasi ~ Oijerdevie  Czelegtm  toplantlannnn ~ gozemlereyer  Uyquimasinda

Diizenlemeler Koordmasymu eksikigi kayglan  gerekeneviaklam  odretmenie  odremenile  dizenliyapimasi  verimesigerekiGi simfin kendi
gokduguve zaman  koordinasyon  koordinasyon ofretmenin ders
almasy ghokligl el vermesi gerektg

Sekil 11. Ogretmenin uygulama siireci ile ilgili goriis ve diisiincelerine iliskin bulgular
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Kullanisliligina iliskin goriisleri incelendiginde kullanigliligina iliskin goriislerin; sinifta
yapilan fiziksel diizenlemeler, 6gretmen tutumu, sinif yonetimi ve okul, aile ve
aragtirmact koordinasyonu basliklarindan olustugu goriilmiistiir. Ogretmen, smifta
yapilan fiziksel diizenlemelerin; 6gretmen tutumuna, simif yonetimine, kaynastirma
cocuguna ve diger ¢cocuklara yansimalar1 oldugunu belirtmistir.

Yapilan fiziksel diizenlemelerle ilgili olarak O6gretmen 6grenme merkezlerine
gecisle ilgili tedirgin oldugunu uyum saglamada zorlanabilecegini ifade etmistir.
Ogretmen bu durumu “Beni ¢ok korkutan bir degisimdi, aslinda merkezlere ge¢menin
cok sikintilt olacagini, bunda ¢ok basari saglayamayacagimizi, cocuklarin tizerinde ¢ok
fazla kontroliimiiziin olamayacagini diisiiniiyordum.” seklinde ifade etmistir. Ogrenme
merkezlerine gecis ile ilgili olarak ise “Ilk baslarda acik¢ast 6grenci merkezli sistem beni
cok korkutmustu. Cocuklar buna cok alisik olmadiklar: bir durumdu, benim de hic
alismadigim bir durumdu. Ama zaman gegtikge, zamanla bu siireci hem onlar hem de ben
kolaylikla alisabildik” seklinde ifade etmistir.

Yapilan fiziksel diizenlemelerin sinif yonetiminde rahatlik ve kolaylik sagladigini
ifade etmistir. Ogretmen bu durumu “Eger biz ¢ocuklara kendi merkezinde olmas:
gerektigini hatirlatmadan onlari basibos biraksaydik ya da istedikleri merkeze oncelikle
rahat girip ¢ikmalarint saglasaydik bu sistem oturmayacakti. Ilk baslarda zorlayinca
cocuklar artik hangi merkezde oynamak istediklerine onceden karar veriyor ve o
merkezden ¢itkmamalar: gerektigini fark ediyorlar. Cocuk ne yapiyor nerede oynamak
istiyorsa oraya gidip ¢ikmiyor. Artik kendi otokontroliinii sagliyor” seklinde ifade
etmistir.

Yapilan fiziksel diizenlemelerin kaynastirma ¢ocugunun diger akranlariyla olan
etkilesimini olumlu yonde etkiledigini ve diger ¢ocuklarla iletisim kurmak icin firsatlar
olusturdugunu ifade etmistir. Ogretmen bu durumu “Efe iizerinde en azindan gittigi her
merkezde her ¢ocukla yan yana gelme ihtimali oldu. Ciinkii diger yoniiyle ¢cocuklar ortak
bir alanda oynuyordu. Efe késelere ve kenarlara gittigi icin ¢ocuklarla bir arada
olamiyordu. Her merkeze ¢ocuk gonderdigimiz icin Efe hangi késeye giderse gitsin
sonucta orada akranlariyla birlikte olmayr basardr.” seklinde ifade etmistir. Ayrica
ogretmen Efe’ye daha fazla zaman ayirdigmi belirtmistir. Ogretmen bu durumu “Diger
cocuklar benden uzaklasip kendi aralarinda oynamaya baslayinca Efe ile de birebir
ilgilenmeye calistim. Ilgilenme firsatim oldu en azindan bu sekilde” seklinde ifade

etmistir.
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Yapilan fiziksel diizenlemelerin, yapilan gorsel desteklerin sadece kaynastirma
cocuguna degil, diger cocuklara da 6nemli katkilarinin oldugunu belirtmistir. Ogretmen
bu durumu su 6rnekle aciklamistir: “Gegenlerde Kerem boyuyordu, ‘6gretmenim dedi,
bunlart nereye koyacagiz?’ dedi. Bak bakalim kutuya dedim. ‘Ogretmenim yanls
koymusuz, bunlarin yeri burasiymis’ dedi. Mesela resimle hareket etmeleri gerektigini
fark ettiler. Eskiden iste pazardan elma armut ne bulurlarsa igine koyuyorlardr. Artik
hangi malzeme nerede, nereye konmasi gerekiyor, oturttuk yani cocuklarda. Ozellikle bu
duruma ¢ok seviniyorum.”

Yapilan goriismeler neticesinde ikinci olarak kaynastirma modelinin faydalarina
iligskin kategorinin {i¢ alt kategoriden olustugu goriilmiistiir. Bunlar; 6gretmene katkisi,
Efe’ye katkisi ve diger ¢ocuklara katkilar1 kategorisi altinda toplanmustir.

Ogretmen, uygulamanin kendisine uyarlama yazma konusunda onemli
katkilarinin oldugunu belirtmistir. Ogretmen bu durumu; “Uyarlamalart daha rahat
vazabiliyorum, bant kullandiysam bant ya da ayri ¢alistiysam ayri, bireysel olarak
yaziyorum. Ona ayri kalem kullandigimi yaziyorum. Ogretmenin rehber oldugunu,
yanmnda oturdugunu yaziyorum. Oyun etkinliginde 6gretmenin elinden tuttugunu, oyuna
katmak istedigini” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen kaynastirma c¢ocugunun, gerek yapilan uyarlamalardan, gerekse
cocukta meydana gelen gelismelerden dolay: sinif etkinliklerine daha aktif katildigini
ifade etmistir. Ogretmen, uyarlamalarin katkisim “Yapilan uyarlamalar ise yarior,
bugiin biraz iiflettim, iifliiyor. Pipetin bas kismini kestik ya, onunla basladi.” seklinde
ifade ederken, ¢ocugun gelisiminden kaynaklanan katkiyr “Artik kisileri fark etmeye
basladi. Dikkat stiresi biraz daha artti. Arkadaslariyla artik grup etkinliklerine kismen de
olsa katilmaya basladi. En azindan bizlere giiliimsiiyor, tepkiler vermeye basladi. Ilk
geldigi zamanlarda 6yle degildi.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen diger ¢ocuklarin bagimsiz olarak merkezlerde zaman gegirdiklerini ve
yapilan gorsel desteklerden dolay1 sinif toplanmasinda diger ¢ocuklara da 6nemli katkilar
oldugunu belirtmistir. Ogretmen gocuklarin bagimsi1z oynamalarin1 “Cocuklar ahstilar
merkezlere. Kendileri girip oynayabiliyorlar.” seklinde ifade ederken sinifin diizenine
katkisin1 “Aldiklar: parcalari yerlerine koyabiliyorlar.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen ailenin kafa karigikhiginin gittigini ve sistemli bir sekilde evde
etkinlikler yaptiklarint bunun yansimalarini da sinifta gozlemledigini belirtmistir.

Ogretmen ¢ocuklarin bagimsiz oynamalarim, “Aile bilinglendi ilk baslardaki tedirginleri
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ortadan kalkti etkinlikleri vermeden zaman gecgiremiyoruz diyorlardr simdi ise zaman
vetmiyor diyorlar bu ¢ok onemli bir gelisme” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenle yapilan goriismeler neticesinde {iglincii olarak uygulamada
karsilagilan sorunlarin alt1 kategorinden olustugu goriilmiistiir. Bunlar; uyum sorunu,
egitim materyali eksikligi, diger velilerin kaygilari, doldurulmasi gereken evraklarin
coklugu ve zaman almasi, diger devre dgretmeniyle koordinasyon eksikligi, 6zel egitim
Ogretmeniyle koordinasyon eksikligidir.

Ogretmenin uygulama sirasinda ¢cocuklar1 merkezlere yonlendirme ve cocuklarin
sanat malzemelerini kullanma siireclerinde uyum problemi yasadigi belirlenmistir.
Ogretmen, merkezlere yonlendirmede uyum problemleri yasadiklarim “Sikintimiz, ayni
cocuklarin ayni merkezi tercih etmesiydi. Yavas yavas merkezlere gegcmeye baslayinca ilk
baslarda sikintilar yasadik. Ciinkii cocuklar da hentiz bu duruma aliskin degildi” seklinde
ifade ederken, cocuklarin sanat merkezi malzemelerini kullanmakta zorlanmalarini,
“Cocuklar boyalari amagsizca kullantyorlar. Mesela parmak boyayr aliyor, siviyor.
Onunla ne yapacagini, nasil bir etkinlik olusturacagini bilmiyorlar. Sanat merkezinde
malzemeleri ¢ok iyi kullanamadilar.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin ikinci olarak karsilastigi sorun ise merkezlerde egitim arag
gereglerinin eksikligi olarak belirlenmistir. Ogretmen bu durumu, “Fakat en cok bizi
zarara ugratan, agik¢asi fen merkezi oldu. Ciinkii oyuncaklar ¢ok kullamisl degildi.
Merkezde bir diizenleme olmayinca c¢ocuklarin da ilgisini ¢ekmedi. Fen ve sanat
merkezinde sikinti yasiyoruz” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin {igiincii olarak karsilastigi sorun ise smifinda bulunan diger
cocuklarin velilerinin kaygilar1 olarak belirlenmistir. Ogretmen bu durumu, “Uzerine
zaman zaman gelip benim Efe ile ilgilendigimi gérmeleri onlarda bazen sadece onunla
mu ilgileniyor acaba ogretmen, diisiincesi olusmaya basladi” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin dordiincii olarak karsilastign sorunun ise doldurulmasi gereken
evraklarin ¢oklugu ve zaman almasi oldugu belirlenmistir. Ogretmen bu durumu,
“Formlar konusunda okul éncesi egitimi, biliyorsunuz zaten evraklarla dolu bir egitim.
Bizim ¢ocuklar daha ¢ok evraklarla ilgilenmemizi isteyen bir egitim o yiizden bizi zor
duruma sokuyor agik¢asi. Cocuklara ayiracagimiz siireyi azaltmak zorunda kaliyoruz.
Ciinkii bizim de ézel bir yasantimiz var isimizi evimize gotiiremiyoruz. Iste de bu igi
vaparsak ¢ocuklarin zamanindan ¢alryoruz. O yiizden evrak biraz sitkintili oluyor bizim

icin” seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenin besinci olarak karsilastigi sorun ise diger devre Ogretmeniyle
koordinasyon eksikligi olarak belirlenmistir. “Diger 6gretmen arkadasimiz bu konuda
cok itinali davranmadigi i¢in, az once siz de bahsettiniz, biz resimler yapistirdik,
kutularin iizerine. Mesela ben ¢ocuklara, evet bu kutuya bunlar konulmali dedigimde
vapiyorlardi, fakat her giin geldigimizde o malzemelerin karigmis olmasi, yer degistirmesi
cocuklart da artik istemez hale getirdi. Cocuklar, sabah¢t ¢ocuklar ozellikle ¢ok hor
kullaniyordu” seklinde 6gretmen bu durumu ifade etmistir.

Ogretmenin son olarak karsilastigi sorun ise ozel egitim Ogretmeniyle
koordinasyon eksikligi olarak belirlenmistir. Ogretmen bu durumu “/lyas Hoca
konusunda ¢ok geri planda kaldik. Onunla bir araya gelemedigimiz icin sadece veli ve
sizin aracitliginizla konusma sansi bulabildik” seklinde ifade etmistir.

Yapilan goriismeler neticesinde son olarak uygulamaya iligkin Onerilerin ii¢ alt
kategoriden olustugu goriilmistiir. Bunlar; koordinasyon toplantilarinin = diizenli
yapilmasi, tanilamada gozlemlere yer verilmesi, destek oda uygulamasinda sinifin kendi
Ogretmeninin ders vermesi gerektigidir.

Ogretmenin uygulamaya iliskin ilk ©Onerisinin, koordinasyon toplantilarinin
diizenli yapilmas1 oldugu belirlenmistir. Ogretmen bu 6neriyi “Cok kisa siirede degil ama
iki aya bir ozellikle de Ilyas Hoca’yla da bir araya gelmek isterdim” seklinde ifade
etmistir.

Ogretmenin uygulamaya iliskin ikinci &nerisinin, cocuk tanilanirken dzel egitim
uzmaninin gozlemlere yer vermesi olarak belirlenmistir. Ogretmen bu &nerisini “Milli
Egitim kurumlarinda bir ¢ocugun tanisi konulmadan once bir rehberlik uzmaninin da
sinifta onu degerlendirmesini isterim” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin uygulamaya iliskin sonuncu onerisi ise destek oda uygulamasinda
siifin kendi 6gretmeninin ders vermesi olarak belirlenmistir. Ogretmen son Onerisini,
“Kesinlikle sinif ogretmeni kaynastirma ¢ocuguyla yarim saat ya da bir saat birebir
egitim vermeli ki sinif icerisinde de gozlemlediginde birebirin ne kadar etkili oldugunu
va da kaynastirmanin birebire ne kadar faydali oldugunu gorme firsati olabilmeli”

seklinde ifade etmistir.
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4.2.6. Kaynastirma Uygulamasinda Aile Egitimi Planlama ve Uygulama Siirecine
fliskin Bulgular

Bu boliimde yapilan aile egitim g¢aligmalarinin sekiz kategoriden olustugu
gorilmistiir. Bunlar aile egitim calismalarina hazirlik, aile bilgilendirme toplantilari,
cocugun ev ortaminin diizenlenmesi, ev ortaminda yapilan uyarlamalar, aile egitiminde
kullanilan yontemler, aile iletisim calismalarinda kullanilan iletisim etkinlikleri, aile
egitim  etkinlikleri, aile egitim c¢aligmalarinin  degerlendirilmesi  seklinde
isimlendirilmistir.

Aileyle yapilan iletisim c¢alismalarinda kullanilan iletisim etkinlikleri; telefon
goriismeleri, kisa ileti hizmetleri, kitapgiklar, gorsel isitsel kayitlar, fotograflar,
toplantilar, gelis-gidis zamanlari, internet temelli uygulamalar, Whatsapp ve aile
ziyaretleridir.

Aile egitim c¢alismalarina hazirlik; ihtiya¢ analizi, aile egitim programinin
uygulanmasi olmak tizere iki asamada yapilmistir.

Ailenin ihtiyaglarini belirlemek amaciyla hem anne hem de baba ile yar
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica aile
ziyaretinde bulunulmustur. Gorlismeler ve aile ziyaretleri sonucunda ailenin ihtiyaclar
acisindan bilgi eksikliginin 6n planda oldugu goriilmiistiir. Bu ihtiyag; etkilesim temelli
Ogretimsel stratejilere, egitim materyallerinin nasil, ne zaman ve nigin kullanilmasi
gerektigine ve problemli davranisa miidahaleye iligskin bilgi ihtiyact olmak {izere dort
baslik altinda toplanmustir. ikinci olarak fiziksel ortamin diizenlenmesine iliskin rehberlik
ithtiyact ve son olarak da egitim materyali eksikligi olarak belirlenmistir.

Aile egitim programinin uygulanmasi; ailenin bilgi ihtiyaclarinin giderilmesi,
fiziksel ortamin diizenlenmesi asamalarindan gegilerek hazirlanmigtir. Ailenin Bilgi
Ihtiyaglarinin Giderilmesinde; gdsterip yaptirma, soru-cevap, grup rehberligi ve mikro
ogretim yontemleri kullamilarak egitimler verilmistir. Yapilan bu egitimler okulda
Ogretmenler odasinda, veli bekleme salonunda, ailenin evinde ve 6zel egitim merkezinde
gerceklestirilmistir.

[lk olarak arastirmact aileye rehberlik yapmis ve 6zel egitim kurumunda bulunan
ogretmenle de koordinasyon kurmustur. Arastirmaci daha once egitimini almis oldugu
“Ozel Gereksinimli Cocuklarin Ogretiminde Temel Yap: Taslart” ve “Etkilesim Temelli
Erken Cocuklukta Miidahale Programlari” ile ilgili sekiz saatlik bir egitim plani

hazirlayarak aileye miidahale programlari ile ilgili bilgilendirme yapmaistir. Bu kapsamda
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ailenin goriisii alinarak ve ¢cocugun gelisimsel diizeyi (gelisimsel degerlendirme aracglari
ile ortaya konan) de g6z dnilinde bulundurularak {i¢ gelisim alanindan 16 temel davranisin
kazandirilmasina yonelik stratejiler sec¢ilmistir. Biligsel gelisim alaninda; sosyal oyun,
etkilesim baslatma, problem ¢6zme, pratik yapma davranisin kazandirilmasi i¢in 22
strateji, iletisim alaninda; etkinlige katilim, ortak dikkat, seslendirme, amagl iletisim,
karsilikli konugma/sohbet davraniglarinin kazandirilmasi igin 34 strateji, sosyal-duygusal
gelisim alaninda; gliven, empati kurma, is birligi, duygusal diizenleme, kendine giliven,
kontrol duygusu davraniglarinin kazandirilmasinda 36 strateji belirlenmistir. Bu
kapsamda arastirmaci tarafindan “Bireysellestirilmis  Yetiskin ~Hizmet Plani”
hazirlanmistir. Hazirlanan planlar 6gretimsel stratejiler, pratik oneriler ile yaklasik 90
bilgi notu ve agiklamalarini icermektedir. Ailenin ¢ocuguyla yaptigi egitim oturumlarinda
cektigi videolar izlenerek aileye geri bildirimlerde bulunulmustur. ikinci olarak ¢ocuk
odakli 6gretimsel stratejilerin nasil kullanilmasi gerektigine iliskin uygulamalar, 6zel
egitim merkezinde 6zel egitim 6gretmeni tarafindan verilmistir. Bu uygulamalar egitim
materyallerinin nasil, ne zaman ve ni¢in kullanilmas1 gerektigine ve problemli davraniga
miidahaleye iligkin bilgileri de igermektedir. Gergeklestirilen 17 seansin her biri ortalama
60 dakika siirmiistiir. Yapilan seanslar videoya kaydedilmis ve aile tarafindan ihtiyag
durumlarinda kullanilmasi saglanmistir. Ayrica aileye yonelik 27 etkinlikten olusan
etkinlik kitab1 hazirlanmistir.

Cocuk i¢in, ailenin evdeki egitim etkinliklerinde kullanabilecegi bir oda
hazirlanmistir. Bu kapsamda odaya yer minderi, kum havuzu, denge tahtasi, trambolin,
fasulye masa ve egitim etkinliklerinde kullanacagi egitim arag ve geregleri alinarak veya
temin edilerek diizenlemeler gergeklestirilmistir.

Degerlendirme, ailenin g¢ocugun gelisimini degerlendirmesi Vve ailenin
etkilesimsel olarak degerlendirilmesi olmak iizere iki baglikta verilmistir. Bu kapsamda
cocuk i¢in hazirlanan BEP plani aile tarafindan 15 giinde bir degerlendirilmistir. Ayrica
cocuga iliskin CODDO-TV ve aileye iliskin EDDO-TV etkilesimsel davranislari

degerlendirilmistir.

4.2.7. Egitim Etkinliklerine Yonelik Ailelerin Gériislerine iliskin Bulgular
Aileyle yapilan goriismeler neticesinde aile egitimi konusuna iliskin goriislerinin

dort alt kategorinden olustugu goriilmiistiir. Bunlar; aileye faydalari, aile rehberligi,
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zorlandiklar1 durumlar ve oneriler seklinde isimlendirilmistir. Ailenin uygulama siirecine

yonelik goriislerine iligkin bulgular Sekil 12°de verilmistir.
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Q)

Alile surec
degerlendirme
Aile Rehberhig Alleye Faydalan Onenler Zorlandiklan
/ \ \ O/ / / g \ / durumlar
Bilgilendirme Flzi(sel Okul aile |sud|g| Rehber anne  Alleni bilincinin ~ Motivasyonunun Egrhm politika Tanilama ve Uvgulmava yonelik é
toplantilan Dizenlemeler artmasi artmasi shaheplennm yapicilara yonelk  degerlendirmeye Sadlk sorunlan  Cocudun davranig B&slenme sorunlar

odrenilmesi yonelik sorunlan

/\

istenmedik  Etkinliklen  Cocukla Nitelikli Cocudu
davramga  yaptrabilme  zaman gegirme  degerlendirme
mudahaleyl
ogrenme

Sekil 12. Ailenin uygulama siirecine yonelik goriislerine iligkin bulgular
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Aileye Faydalart

Yapilan goriismeler ¢ercevesinde uygulanan aile egitimi programinin aileye
onemli kazanimlar1 oldugu goriilmiistiir. Bu kazanimlar; ailenin bilincinin artmast,
motivasyonlarinin artmasi, 6gretim stratejilerinin 6grenilmesi olarak belirlenmistir.

Aile egitiminin ilk katkisi aile bilincinin artmasidir. Ailenin ¢ocukla etkinlik
yaparken neyi, nasil ve ne zaman yapmalar1 gerektiginin bilincine vardiklar goriilmiistiir.
Baba, bu durumu, “Onceki zaman doénemde ¢ocugu karsimiza aldigimizda ne
vapacagimizi bilmiyorduk agik¢asi. Bir ¢ocukta nasil yani boyle bir é6zel ¢ocukla nasil
zaman gegirilecek? Tamam, ¢alismisiz, biliyoruz. Cok yogun ¢alismamiz lazim ama ne
vapmamiz gerektigini bilmiyorduk. Simdi inanin bize zaman yetmiyor. Simdi hem etkinligi
cocuk yapiyor hem biz yapiyoruz. Hem neyi ne sekilde yaptiracagimizi biliyoruz. Hatta
stire¢ gectikce daha iyi oluyoruz hatta” seklinde ifade ederken, anne bu durumu “Yolda
nasil yiiriiyecegimizi 6grendik hocam. Oyle olunca rahatladik. O tedirginlikler ortadan
kalkti. Ben de ne yapacagimi biliyorum, baba da biliyor. Bir nevi bana da babaya da bir
egitim gibi bir sey oldu. Ilk énce anne-baba egitim alacak hocam. Omiir boyu bizim
hayatimizda olacak bir sey ama nasil olacagini nasil yapacagimizi biliyoruz en azindan.
Cok sey 6grendik hocam, 1-2 kelimeyle anlatamam yani” sdzleri ile ifade etmektedir.

Aile egitiminin ikinci katkis1 aile motivasyonun artmasidir. Ailenin ¢ocukla
etkinlik yaptiktan sonra ¢ocukta gordiikleri ilerlemeler anne ve babanin motivasyonunu
arttirmistir. Anne bu durumu ; “Séyle bir sey var hocam, Efe’yi ilk hatirlyyorsaniz hi¢bir
sey yapmiyordu Efe. Ama séyle bir algt yaratildi bizde, bir sey yapmiyor, yapamaz gibi.
Hoca bize dedi ya nesneleri taniyor mu, ¢ok zor falan diye hatirlyyor musunuz? Benim
orada moralim ¢ok bozulmugstu. Ama oyle bir sey yok hocam. Siz zorladiginiz zaman her
seyi yapabiliyor biz bunu ogrendik. Ama bize artik bu ¢ocuktan bir sey beklemeyin bir sey
olmaz gibi bir algi yaratildi hocam. Mesela biz bir kere bunu kirdik. Siz ne verirseniz
¢ocuk bunu alryor ama bunun bir zamani var seyi var bir kere bunu égrendik. Ailelerin,
cocugun durumu, yasi ne olursa olsun kesinlikle ¢cocuklarint birakmamalari gerekiyor”
seklinde ifade etmistir. Baba ise bu durumu “Efe bakmay: bilmiyor, biz ilk énce ona
bakmayr égrettik. Zor ¢ocuk olabilir ama kesinlikle pes etmesinler. Cocuga siki siki
sarusinlar, her seyi 6greniyor, her seyi ogrenebilir. Ben Efe’deki seyleri gordiikce
inaniyorum, bir¢ok seyi de yapabilir” seklinde ifade etmistir.

Aile egitiminin {giincii katkist olan oOgretim stratejilerini  6grenmelerinin

faydalari; etkinlikleri yaptirabilme, c¢ocugu degerlendirme, c¢ocukla nitelikli zaman
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gecirme ve istenmedik davranisa miidahale olarak goriilmiistir. Hem etkinlikleri
yaptirma hem de yaptirilan etkinliklerin degerlendirmesiyle ilgili ileri diizeyde gelisme
oldugu goriilmiistiir. Anne bu durumu ifade ederken “Onceden iki saat ne yapacagiz, ii¢
saat ne yapacagiz, surf doldurmaya ¢alisiyorum. Ama simdi oyle degil. Zaten oyun
oynuyorsun, odev yapiyorsun. Zamanin gegiyor. Zamanin nasil gegtigini anlamriyorsun”
seklinde ifade etmistir. Baba da aym sekilde etkinlikleri yaptirirken gecen zamanla ilgili;
“Saat 5 bucuk-6 gibi ben isten geliyorum, mesela mesai sonrasinda eve geldigimde bir
bakiyoruz saat 9 bucuk-10 olmus” diyerek zamani verimli kullandigin1 belirtmistir.
Ogretim stratejilerini 6grenmenin bir diger faydasi ¢ocugu degerlendirme boyutunda
olmustur. Baba bu durumu, “Bir boncugu sadece takmakla kalmiyor cocuk. Onemli olan
dikkatini oraya ne kadar siire odaklandigina bakiyor, bize bunu 6gretti. Tahtadan bir ipi
gecirmek, sadece tahtaya ip takmak amagh degil, siirenin ne kadar zamanl oldugu, ipi
delikten gecirirken bakis zamaninin ne kadar oldugu, bunun onemini anladik” seklinde
ifade etmistir.

Aile, dgretim stratejilerinin {li¢iincii katkisinin ¢ocukla nitelikli zaman gegirmek
oldugunu belirtmistir. Anne bu durumu; “Eskiden c¢ok katiydim, onceden séyle
soyleyeyim bu isi bir mecburiyet gibi algilarken suan o sey sizin iistiiniizde yok... Simdi
biz de sakiniz, Efe kirmizi kirmizi bak o zaman stresiniz ¢ocuga yanstyor hem de yapmactk
zorla yapryormussunuz gibi, su anda ¢ocugun diinyasina girmis oluyorsunuz, ¢ok giizel
vani” seklinde ifade ederek nitelikli zaman gecirdiklerini belirtmistir.

Aile Ogretim stratejilerinin  katkisinin son olarak istenmedik davranisa
miidahalenin 6grenilmesi oldugu goriilmiistiir. Anne davranisa nasil miidahale edilmesi
gerektigine iliskin, “Su sekilde, evet gergekten size de ¢ok tesekkiir ederim Duru Hocama
da. Efe o seyi yapryor ama niye yapiyor. Onu ortadan mi kaldirmamiz gerekiyor, onun

listiine mi gitmemiz gerekiyor, bu gibi seyleri farkindayim” seklinde ifade etmistir.

Aile Rehberligi

Aile rehberligi kategorisinde aile goriislerinin fiziksel diizenlemeler,
bilgilendirme toplantilari, okul-aile isbirligi ve rehber anne olmak tizere dort kategoriden
olustugu goriilmiistiir.

Aile evde c¢ocugun odasiyla ilgili yapilan fiziksel diizenlemelerin 6nemli
oldugunu belirtmistir. Baba bu durumu “Dikkatinin daginik olmasi odanin icerisindeki

renk ctimbiistiniin fazla olmasi, ¢ok parlak materyallerin bulunmasi, ¢cok karisik ve yogun
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odanmin olmasi, biz bunu ne yaptik sizinle diizenledik sadelestirdik. Su an etkinlik
esnasinda daha rahat oluyor hem de dikkatini daha ¢abuk topluyor oda sade oldugu igin.
Boéyle bir odanin olmasi lazim” seklinde ifade etmistir.

Yapilan bilgilendirme toplantilarinin faydali oldugunu ve pek ¢ok seyi bu
toplantilarda 6grendiklerini belirtmislerdir. Bilgilendirme toplantilarima yonelik anne
“Hem bilgilendirme toplantilarinda yapabileceginiz neler var, biz aile olarak istedigimiz
seyleri veya ¢ocugun ozel durumlarini ogretmene anlatip sizin bize neler yapmamiz
gerektigini anlatmaniz ve égretmenin ne sekilde davranmasi gerektigini anlatmaniz da
bu da bizim igin siirecte daha kolaylik oldu. Artik bir¢ok seyi ¢ozdiik gibi nasil diyeyim
mesela sonugta sorup da ogrenecegimiz bir insan var bu isin uzmani olarak
diigtindiigiimiiz " seklinde ifade etmistir.

Uciincii olarak okul-aile isbirliginin cocugun gelisim alanlarinin desteklenmesi
icin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Anne bu is birligi ile ilgili olarak; “Aileyi bu isin
icerisine sokmuyorlar sokmazlarsa da kendileri hi¢bir sey veremez. Aile isin igerisine
muhakkak katilmasi gerekiyor biz mesela gecen hafta dorder saate ¢ikardik, onun
meyvesini hafta sonu hemen gordiik” seklinde ifade ederek okul-aile is birliginin 6nemine
dikkat ¢ekmistir.

Son olarak rehber anne uygulamasmin ¢ok faydasi oldugunu egitimcilere
soramadiklar1 ve takildiklar1 noktalar1 rahatlikla rehber anneye sorduklarini
belirtmislerdir. Anne bu durumu; “Hocam en giizel, diisenin derdinden diisen anlar. Sag
olsun ozel egitime giden aileler grup kurmus Whatsapp iizerinden. Takildigimiz
noktalarda orada ¢ok yol kat etmis rehber anneyi kullaniyoruz. Sag olsunlar rehber
anneye soyledigimiz zaman bize bir etkinlikte takildigimiz zaman hemen bize videosunu
atiyor bu sekilde yaptirabilirsiniz diyor. Orayi ¢ok etkili kullandik” seklinde ifade ederek
rehber anne uygulamasindan istifade ettiklerini belirtmislerdir.

Yapilan goriismeler ¢ercevesinde uygulanan aile e§itimi programinin ¢ocugun
motor, biligsel ve 6z bakim becerilerinde 6nemli gelismeler oldugunu belirmislerdir.
Motor gelisim alanindaki gelismelerle ilgili olarak anne; “Cigneme tiipii ¢cok yararlh biz
cocugun gene kaslarini gelistirmek icin onlarla ¢calismadan iifleme yapamaz. Uflemeyi de
sey farkinda oldu hocam hani pipeti deldik ya sizin yontemleriniz ¢ok faydali oldu”
seklinde ifade etmistir. Biligsel gelisim alanindaki gelismelerle ilgili baba; “Simdi sey
bakislar sey bakarak yapiyor bir seyleri, hocam énceden bakislart o kadar donuktu ki
bos bakiyordu yani simdi 6yle degil, bir defa arkadan ses olayini ¢alistiktan sonra
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cagwrdiktan sonra ¢abuk bakiyor, net bakiyor. Simdi esleme biliyor ya kag tane karti tiktik
yapiyor mesela ilk seferde” seklinde ifade etmistir. Oz bakim becerileri alanindaki
gelismelerle ilgili olarak ise anne; “Mutfaktaydim bir baktim oturmus tuvaletini yapryor
mesela. Efe hadi kos tuvalete dedigimde gidip yapiyor biz bu seviyeye geldik. Bizim dnceki
ogretmenimiz sakin tuvalet egitimi vermeyin dedi bize. Oyle olsaydi Efe daha alti bezli
olacakn, diigiiniin” seklinde ifade etmistir. Bir baska 6z bakim becerisindeki gelismeyi
ise “Sizin yontemleriniz ¢ok faydalr oldu hocam onunda faydast oldu o kasik olayinda da
faydasi oldu ozellikle sevdigi yemek olursa bizden ayri yer hocam daha énceden kasik
tutturamiyordum” seklinde ifade ederek gelisim alanlarinin her birinde 6nemli

ilerlemeler oldugunu belirmislerdir.

Ailenin Zorlandig1 Durumlar

Yapilan goriismeler cergevesinde uygulama siirecinde yasadiklari sorunlarin
cocugun davranis sorunlari, saglik sorunlari ve beslenme sorunlarindan olustugu
belirmiglerdir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ailenin ilk olarak ¢ocugun davranig
problemlerinin oldugunu ve bu problemlerle bas etmekte giiclikk yasadiklar
belirlenmistir. Anne bu durumu “takintilar diyecegimde biri bitiyor biri basliyor
aglamayt diyecegim ¢ok azaltti bitme derecesine geldi ozellikle okulda ama bu seferde
her nesneyi agzina aliyor her seyi alryor yani” seklinde ifade etmistir.

Aileyle yapilan goriismeler sonucunda ikinci olarak ¢ocugun yasadigi saglik
problemlerinden dolayr zorluklar yasadiklari belirlenmistir. Cocugun gegirdigi
rahatsizliklarin ¢cocugu O6nemli Olgiide olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Anne bu
durumu “Hasta oldugunda. Ciinkii ¢ok telas oluyorum tedirgin oluyorum Efe huzursuz
oluyor. Geniz eti vardr ameliyat dedi sonra ilagla tedavi ettik geniz eti ilagla yiizde 30
kiiciildii ama 7 yasindan once geniz eti saglkll degil tekrar edebiliyor. Efe nin narkoz
almasi ¢ok sikinti daha énce aldr aglamaktan kasik fitigi oldu ameliyat oldu” seklinde
ifade etmistir. Ailenin karsilastig1 diger bir saglik sorununun ¢ocugun kullandigi ilaglar
oldugu belirlenmistir. Kullandig1 ilaglardan kaynaklanan davranis problemiyle bas
etmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir. Anne bu durumu “Normalde bu dikkat ilaci 7
yvasindan sonra kullanilyyor. Cok erken dedim ben séyledim istemiyorum falan dedim.
Ama dedi Efe 'nin ihtiyaci var psikonérotikleri ¢ok fazla yani. Bir ay kullandik ben her

gtin yazdim Efe ne kadar agladi saat kagta verdim zaten bu éfkeleri ondan sonra bagslad.
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Dozunu arttira arttira kullandigimiz bir ilagti. Yarim dozda bile Efe ¢ok kotii oldu. Ben
ama her giin doktoru aradim. Sonra ilaci kesin kendine zarar veriyor dedi ¢ocuk. Sonra
ilaci kestik. Sonra Prozac verdi bize. Seymis ben onu bilmiyordum Prozac verdi Efe 'de
korkular basladi ¢ocuklardan korkuyordu” seklinde ifade etmistir.

Ailenin Karsilastig1 bir diger problem ise uyguladiklari diyeti uygulamada giigliik
olarak belirtmislerdir. Baba bu durumu “15 Mart tan bu yana siki bir diyet uyguluyoruz.

Sonucta karsimizda bes yasindaki bir ¢ocuk. Bu tarz beslenmeyi yapmak zor oluyor.’

seklinde ifade etmistir.

Oneriler

Yapilan goriismeler cergevesinde uygulama siirecine iligkin dnerilerin tanilama ve
degerlendirme, uygulamaya yonelik Oneriler ve egitim politika yapicilarina yonelik
Oneriler olmak {izere ii¢ basliktan olustugu goriilmiistiir.

Tanilama ve degerlendirme siirecine iliskin rehberlik aragtirma merkezlerinde
yapilan tanilama ve degerlendirmelerin kisa siirede oldugunu ¢ocuklardaki gelisimsel
farkliliklarin g6z ardi edildigini ve bu konulara dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Bu durumu baba; “yarim saatte 1 saatte 10 dakikayla veya 40 dakikayla bu ¢ocuklari
kesinlikle tantyamazsiniz. Su an bu kisa degerlendirmeyle RAM in yapmis oldugu
degerlendirmelerde standart seyler yaziyor. Saglk raporuna bagli olarak, hepsinde ayni
sey yaziyor. Biz farklilastigini goriiyoruz. Oradaki egitimcilerin de sugu yok ama buna
daha ¢ok zaman aywrmalar: gerektigini diistiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Uygulamaya yonelik oneriler konusunda uygulamaya iliskin okul-aile-
rehabilitasyon merkezi koordinasyonunun ¢ok faydali oldugunu yayginlastiriimasi
gerektigini belirtmislerdir. Yapilan toplantilarin daha sik olmasi gerektigini ve ozel
egitim merkezindeki oOgretmenin de aktif katilmasinin daha faydali olacagini
belirtmislerdir. Baba bu konuyu; “Otizmli ¢ocuklarda bu ii¢lii okulun rehabilitasyon
merkezinin ve ailenin aym anda aymi gsekilde gitmesi gerektigini diigiiniiyorum.
Toplantilar: daha stk yapmamiz olabilirdi. Rehabilitasyon merkezinde bu toplantiya ¢ok
dahil edemedik. Olsa daha iyi olurdu ” seklinde ifade etmistir.

Politika Yapicilara Oneriler: Aile, egitim politika yapicilarinin yonetmeliklere
koyduklar kurallarin uygulamada takip edilmesi gerektigini belirtmistir. Baba bu durumu
“Normal okullardan kaynastirma ogrencisi olarak gelen ogrencilerin bir¢ogu goz ardi

ediliyor. Ben goz ardi edilmesini istemiyorum. Séyle 2 tane otizm farkindaligi olan 2 tane



115

Down sendromu farkindaligi olan tarzi ¢ocuklart ayni sinifa koymamalar: gerekiyor. Bu
konuda mutlaka tabi yonergelerde yonetmeliklerde gegiyor ¢cogu ama sonugta sayiyla
belirtilmis bunlar 10 ¢ocuga 2, yirmi ¢ocuga 1 yanls séylemediysem o sekilde bir
sinirlama getirilmis ama maalesef uygulamada 6yle degil” seklinde ifade etmistir.

Aile Katilimmin Olmasi Gerektigi: Aile egitimine daha fazla 6nem verilmesi
gerektigini ifade etmis bilgi kirligini 6nlemek i¢in aileye rehberlik edilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Baba bu Onerisini, “Egitimin icerisinde aile olmazsa ¢ocuga hi¢hir fayda
olmaz. Ama maalesef rehabilitasyon merkezlerinde biz bunu hi¢hir zaman gérmedik.
Aileyi hi¢bir zaman katmadilar, katmalarin isteriz. Ciinkii aile 6grenmezse bu ¢ocukta
40 dk. Veya haftada 2 saat verilen bir egitimle hi¢bir seviyeye gelmeyecegini diistiniiyoruz
ki gordiik biz bunun canli sahidiyiz. Ciinkii insan bu teshisi aldigi1 zaman ilk basta biiyiik
bir bosluga diisiiyor. Ne yapacagini bilmiyor. Internet iizerinde ¢ok seyli bilgiler
dolasiyor maalesef ne kadar zararl internet. O da ¢ok kirli bilgiye ulasiyor” seklinde

ifade etmistir.

4.3. Ogretmenin Kaynastirma/biitiinlestirme Uygulamasi Sonrasinda Ogretimsel
Diizenlemelerine iliskin Bulgular

Osretmenin kaynastirmada yaptigi ogretimsel diizenlemelere iliskin  hangi
yontemlere yer verdigi, ogretim oncesinde yapmis oldugu diizenlemeleri, o6gretim
swrasinda yapmis oldugu diizenlemeleri ve son olarak degerlendirme boyunu da kapsayan
okul oncesi 6gretmeninin ogretimsel diizenleme gézlem ve dokiiman incelenmesinden 16

haftalik gézlem sonucunda elde edilen bulgular asagidaki Tablo 9 'da sunulmugstur.
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Tablo 9.
Okul Oncesi Ogretmeninin Uygulama Sonrasinda Ogretimsel Diizenlerine iliskin Gozlem

ve Dokiiman Incelenmesinden Elde Edilen Bulgular

Mevcut Durumda Uygulama sonrasi

B . . o o)
Kullanilan Ogretim Yontemleri X 3 % X 3 5
Basamaklandirilmis yontem 1 1.03 1.5 .52
Dogrudan 6gretim yontemi 1.68 48 1.06 .68 _
Biligsel strateji 6gretimi 25 45 § 131 47 §
Is birligine dayali dgrenme teknikleri 31 48 1.31 47
Kesif yoluyla 6grenme 31 48 1.31 47
Ogretim Oncesi Yapilacak Diizenlemeler
Ogretilecek igerigin se¢imi 1.75 45 1.94 25
Ogretilecek igerigin analiz edilmesi 0.25 45 1.13 .62
Amaglarin belirlenmesi 1.63 .50 1.94 25
Yontem se¢imi 1.69 A48 1.94 25
Ogrenci ozellikleri 1.69 48 1.75 45
Uygun materyallerin saglanmast 44 .63 1.56 51
Ortam 31 48 S 194 .25
Sunulacak igerik ve 6gretimin amaglari 19 40 N 163 .50
Zaman 1.38 50 1.88 .34
Ogretmen becerileri .88 .89 1.69 60 I
Verimlilik 63 50 169 60 &
Materyallerin 6grencinin ihtiyacina gore .25 45 1.69 .70
diizenlenmesi
Ortamlarin diizenlenmesi .50 52 1.81 40
Ogretim ortamlariin diizenlenmesi .38 .50 181 40
Ogrencilerin dzelliklerini kontrol edebilecek .38 .50 .56 .63
sistemin kurulmast
Kurallarin belirlenmesi ve sinif rutinlerinin 25 15 .86
olusturulmasi
Ogretim siiresinin belirlenmesi .38 .50 75 T7
Ogretim Siras1 Yapilacak Diizenlemeler
Ogretim siirecinde uyarlamalar yapmak 31 48 1.13 .95
Ogretim yonteminde uyarlamalar yapmak ve A9 40 1.44 .89
caligma gruplari kaynastirma egitiminde o 0
ogretimsel diizenlemeler olusturmak ™ <
Egitim etkinliklerinin i¢eriginde uyarlama ve 25 45 1.68 47
degisiklikler yapmak
Ogretim Sonu Diizenlemeler
Degerlendirme 31 A48 <« 150 8l
Program agirlikli degerlendirme (PAD) .00 .00 @137 72 o

Tablo 9°da goriildigii iizere 6gretmenin kullandigi 6gretim yontemlerine iligkin
son test puanlart incelendiginde basamaklandirilmis yontem (X= 1.5), dogrudan 6gretim

yontemini kullandigi (X= 1.06), is birligine dayali (X= 1.31), bilissel 6gretim (X= 1.31)
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ve kesif yoluyla (X= 1.31) 6gretim yontemlerine az da olsa yer verdigi goriilmiistiir.
Ogretim ydntemlerinin genel ortalamasinin ise 6.50 diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ogretmenin egitimin planlanmasinda dgretim 6ncesi yapilacak diizenlemeler
kategorisinde ise 0gretilecek icerigin se¢imi i¢in 1.94, dgretilecek igerigin analiz edilmesi
icin 1.13 amaglarin belirlenmesi i¢in 1.94, kullanilacak yontemin se¢imi i¢in 1.94,
ogrenci Ozellikleri i¢in 1.75, uygun materyallerin saglanmasi i¢in 1.56, sunulacak igerik
ve dgretimin amaglari i¢in 1.63, zaman igin 1.88, 6gretmen becerileri i¢in 1.69, verimlilik
icin 1.69, materyallerin 6grencinin ihtiyacina gore diizenlenmesi i¢in 1.69, ortamlarin
diizenlenmesi i¢in 1.81, 6gretim ortamlarinin diizenlenmesi i¢in 1.81, 6grencilerin
ozelliklerini kontrol edebilecek sistemin kurulmasi i¢in .56, kurallarin belirlenmesi ve
siif rutinlerinin olusturulmasi igin .75, dgretim siiresinin belirlenmesi i¢in .75 egitimin
planlanmasinda 6gretim Oncesi yapilacak diizenlemeler kategorisinin genel ortalamasinin
26.44 oldugu goriilmektedir.

Ogretmenin egitim uygulamalarinda 6gretim sirasinda ise Ogretim siirecinde
uyarlamalar yapmak i¢in 1.13, dgretim yonteminde uyarlamalar yapmak ve ¢alisma
gruplar1 kaynastirma egitiminde dgretimsel diizenlemeler olusturmak igin 1.44, etkinlik
planinin iceriginde uyarlama ve degisiklikler yapmak icin 1.68 ortalamaya sahip oldugu
bulunmustur. Ogretim sirasmin genel ortalamasinin 4.25 oldugu goriilmektedir.
Ogretmenin egitim sonunda yapmis oldugu degerlendirmelere i¢in 1.50, program agirlikli
degerlendirme i¢in 1.37 ortalama puana sahip oldugu goriilmiistiir. Degerlendirme

boyutunun ise genel ortalamasinin 2.87 oldugu goriilmektedir.

4.3.1. Ogretmenin Kaynastirma Cocugu ile Olan Etkilesimsel Davramislarina iliskin
Bulgular

Ogretmenin kaynastirma c¢ocuguyla ilgili etkilesimsel davramslarma iliskin
veriler ebeveyn davranislarin1 degerlendirme olgegi Tiirkge versiyonu EDDO-TV
kullanilarak toplanmustir. EDDO-TV’nin  “Duyarli-Yamitlayict Olma”, “Duygusal
Olarak Ifade Edici Olma” ve “Basari Odakli-Yonlendirici Olma” alt dlgeklerine iliskin
puanlar1 incelenmistir. Ogretmenin etkilesimsel davramislarina iliskin olarak EDDO-TV
dleeginin “Duyarli-Yamtlayici Olma”, “Duygusal Ifade Edici Olma” ve “Bagsar: Odakli-
Yonlendirici Olma” alt 6lgeklerinden elde edilen ham puanlarina iliskin bulgular Sekil

13’te gosterilmistir.
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B Mevcut durum

B Uygulama Sonrasi

Sekil 13. Ogretmenin EDDO-TV sonuglarina iliskin bulgular

Ogretmenin etkilesimsel davranislarim degerlendirmek amaciyla arastirmaci
tarafindan biri dogal gézlem sirasinda doldurulmustur. Diger ikisi video kaydina alinip
iki kodlayicr tarafindan doldurulmustur. Doldurulan {i¢ degerlendirmenin ortalamalar
alinmigtir. Sekil 13’te gorildigi tizere Ogretmen “Duyarli- yamitlayict olma” alt
kategorisinde yer alan madde ortalamalari duyarli olma maddesi 4, Yanitlayici olma
maddesi 3, Etkili olma maddesi 3.66, Yaratic1 olma maddesi 3.33 olmustur. “Duygusal-
Ifade edici olma” alt baghgida yer alan madde ortalamalar1 kabullenme maddesi 4.66,
keyif alma maddesi 4.33 sozel pekistire¢ kullanma maddesi 5, sicak olma maddesi 4,
duygusal ifade edici olma maddesi 4.33 olmustur. “Basart odakli yonlendirici olma” alt
kategorisinde yer alan madde ortalamalari ise basar1 odakli olma maddesi 3, yonlendirici

olma maddesi 4 ve etkilesim hiz1 maddesinde ise 3.33 oldugu goriilmektedir.

4.3.2. Uygulama Sonrasi Ozel Gereksinimli Cocugunun Anne ve Babasimin Cocukla
Etkilesimsel Davramisalarina iliskin Bulgular

Anne ve babasinin ¢ocugu ile olan etkilesimsel davranislarina iliskin uyglama
sonrasinda ¢ocukla etkinlik yaptiklari sirada ¢ektikleri son tiger video kaydi incelenerek
puanlama yapilmistir. Bu kapsamda anne-babanin etkilesimsel davranis puan

ortalamalarina iligkin bulgular asagida verilmisir.
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4.3.2.1. Annenin Cocugu ile Olan Etkilesimsel Davramslarina Iliskin Bulgular
Annenin ¢ocuguyla ilgili etkilesimsel davraniglarina iligkin veriler ebeveyn
davraniglari1  degerlendirme olgegi Tiirkge versiyonu EDDO-TV  kullamilarak
puanlanmistir. EDDO-TV’nin “Duyarli-Yamtlayici Olma”, “Duygusal Olarak Ifade
Edici Olma” ve “Bagart Odakli-Yonlendirici Olma” alt Olgeklerine iliskin puanlar
incelenmistir. Annenin etkilesimsel davranislarina iliskin olarak EDDO-TV 6l¢eginin
“Duyarhi-Yamtlayict Olma”, “Duygusal Ifade Edici Olma” ve “Basari Odakli-
Yonlendirici Olma” alt 6l¢eklerinden elde edilen ham puanlarinina iligskin bulgular Sekil

14°te gosterilmistir.

m On-test

M Son-test

Sekil 14. Anne EDDO-TV mevcut durum ve uygulama sonrast sonuclarina iliskin

bulgular:

Annenin etkilesimsel davranislarin1 degerlendirmek amaciyla anneyle ¢ocugun
yapmis oldugu etkinliklerden ii¢ video kaydi aragtirmacit ve danigsmani tarafindan
puanlanmigtir.  Grafikte gorildigli tizere anne “Duyarli-yanmitlayict olma” alt
kategorisinde yer alan madde ortalamalari duyarli olma maddesi 4, Yanitlayici olma
maddesi 3, Etkili olma maddesi 3.66, Yaratici olma maddesi 3.33 olmustur. “Duygusal-
Ifade edici olma” alt bashginda yer alan madde ortalamalar1 kabullenme maddesi 4.66,
keyif alma maddesi 4.33, sozel pekistire¢ kullanma maddesi 5, sicak olma maddesi 4,

duygusal ifade edici olma maddesi 4.33 olmustur. “Basari odakli yonlendirici olma” alt
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kategorisinde yer alan madde ortalamalari ise basar1 odakli olma maddesi 3, yonlendirici

olma maddesi 4 ve etkilesim hiz1t maddesinde maddesi 3.33 oldugu goriilmektedir.

4.3.2.2. Babanin Cocugu Ile Olan Etkilesimsel Davramslarina iliskin Bulgular
Babanin cocuguyla ilgili etkilesimsel davranislarma iliskin veriler ebeveyn
davraniglarim1  degerlendirme olgegi Tiirkge versiyonu EDDO-TV  kullamilarak
puanlanmistir. EDDO-TV’nin “Duyarli-Yanitlayict Olma”, “Duygusal Olarak Ifade
Edici Olma” ve “Bagsart Odakli-Yonlendirici Olma” alt Olgeklerine iliskin puanlar
incelenmistir. Babanin etkilesimsel davranislarina iliskin olarak EDDO-TV 6lceginin
“Duyarh-Yamtlayict Olma”, “Duygusal Ifade Edici Olma” ve “Basari Odakli-
Yonlendirici Olma” alt 6lgeklerinden elde edilen ham puanlarina iliskin bulgular Sekil

15’te gosterilmistir.

B Mevcut Durum

B Uygulama Sonrasi

Sekil 15. Baba EDDO-TV mevcut durum ve uygulama sonrasi sonuglarma iligkin

bulgulari

Babanin etkilesimsel davranislarin1 degerlendirmek amaciyla anneyle ¢ocugun
yapmig oldugu etkinliklerden iic video kaydi arastirmaci ve danigsmani tarafindan
puanlanmustir. Grafikte goriildiigii iizere baba 6gretmen “Duyarli-yanitlayici olma” alt
kategorisinde yer alan madde ortalamalar1 duyarli olma maddesi 4, Yanitlayici olma
maddesi 3, Etkili olma maddesi 3.66, Yaratici olma maddesi 3.33 olmustur. “Duygusal-
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Ifade edici olma” alt bashgimda yer alan madde ortalamalar1 kabullenme maddesi 4.66,
keyif alma maddesi 2.33, sozel pekistire¢ kullanma maddesi 5, sicak olma maddesi 5,
duygusal ifade edici olma maddesi 4.33 olmustur. “Basar: odakli yonlendirici olma” alt
kategorisinde yer alan madde ortalamalari ise basar1 odakli olma maddesi 3, yonlendirici

olma maddesi 4 ve etkilesim hiz1 maddesinde maddesi 3.33 oldugu goriilmektedir.

4.33. Ozel Gereksinimli Cocugunun Yetiskinlerle (Anne, Baba, OKkuloncesi
Ogretmeni Ve Ozel Egitim Ogretmeni) Olan Etkilesimsel Davramislarina Iliskin
Bulgular

Cocugun yetiskinlerle (Anne, Baba, Okuléncesi Ogretmeni Ve Ozel Egitim
Ogretmeni) CDDO-TV mevcut durum ve uygula sonrasina iliskin her bir yetiskinle olan

ticer videosu puanlanmugtir. Elde edilen bulgular Sekil 16’da verilmistir.
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Sekil 16. Cocugun yetiskinlerle CDDO-TV mevcut durum uygulama sonrasi sonuclarina
iliskin bulgular

Sekil 16°da goriildiigii iizere ¢ocugun etkilesim davraniglart incelendiginde
cocugun sinif 6gretmeniyle etkilesimsel davranislart incelendiginde tiim maddelerden i¢
puan aldig1 gorilmektedir. Cocugun 6zel egitim dgretmeniyle etkilesimsel davranislari
incelendiginde dikkat, devamlilik, katilim, is birligi ve duygusal durum maddelerinden

dort puan, baglatma boyunda iki puan ve ortak dikkat maddesinden ise ii¢ puan aldig
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goriilmektedir. Cocugun annesiyle etkilesimsel davraniglart incelendiginde dikkat,
devamlilik, is birligi ve ortak dikkat maddelerinde ii¢ puan, katilim ve duygusal durumda
dort puan aldigi, baglatma maddesinde iki puan aldigi goriilmektedir. Cocugun babasiyla
etkilesimsel davraniglar1 incelendiginde dikkat, devamlilik igbirligi, ortak dikkat ve
duygusal durum maddelerinden ii¢ puan aldigi, katilim boyutundan dort puan aldigi ve
baslatma maddesinden iki puan aldigi goriilmektedir. Cocugun tiim yetiskinlerle
etkilesim davranislari ortalamasi “dikkat” boyutunda 4.75, “baslatma” boyutunda 3.25

bulunmustur.

4.3.4 Cocugun Aha ve ifade Edici Dil Gelisimine iliskin Bulgular
Cocugun dil gelisimine iliskin mevcut durumda ve uygulma sonunda aileden elde
edilen bilgiler 1s131nda Cocugun Tiirkce iletisim Envanteri Tige 1 (8-16 ay) iliskin aldig

On test son test puanlart Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10.
TIGE-I Envanteri Erken Sozciikler ve Eylemler Jetsler Alt Olgeginin Sonuglar
TIGE-I Envanteri Cocugun Puam Cocugun Puam
On-test Son-test
ERKEN SOZCUKLER s _ o © s _ o o
< <
Anlamanin ilk isaretleri 3 100 3 100
Ifadeler 23 82,14 28 100
Konusmaya baglama 0 0
Sozciik dagarcigi kontrol
listesi
Cesitli sesler hayvan sesleri 8 80 0 0 10 100 3 30
Hayvanlar 15 88,24 0 0 17 100 2 25
Tagitlar 7 100 0 0 7 100 0 0
Oyuncaklar 8 100 0 0 8 100 0 0
Yiyecek ve igecekler 38 88,37 0 0 43 100 6 13.95
Giysiler 12 66,67 0 0 18 100 0 0
Viicut boliimleri 15 88,24 0 0 17 100 0 0
Kiiciik ev egyalari 20 74,07 0 0 25 92.59 0 0
Mobilyalar ve odalar 18 81,82 0 0 21 9545 0 0
Evin dis1 15 71,43 0 0 19 90.48 0 0
Gidilecek yerler 7 53,85 0 0 10 76.92 0 0
Insanlar 15 71,43 0 0 15 7143 0 0
Oyunlar ve rutinler 25 80,65 0 0 27 87.09 0 0
Eylem sozciikleri 64 67,37 0 0 73  76.84 0 0




Tanimlamaya yardimeci 13 25 0 0 13 25 0 0
sozciikler

Zamanla ilgili sdzciikler 0 0 0 0 0 0 0 0
Zamirler 1 8,33 0 0 3 76.92 0 0
Soru sozciikleri 2 28,57 0 0 2 28.57 0 0
Yer bildiren sozciikler 5 50 0 0 5 50 0 0
Belirleyici Sozciikler 1 12,5 0 0 1 12.5 0 0
ERKEN SOZCUKLER 315 69,54 0 0 334 73.73 11 243
Toplamu

EYLEMLER VE JESTLER

Ilk iletisim jestleri 9 18,75 12 25 0 0
Oyunlar ve rutinler 2 25 3 375 0 0
Nesnelerle eylem 33 64,71 33 64.71 0 0
Gergeklestirme

Anne-Baba gibi davranma 0 0 0 0 0 0
Yetigkin davranislarini 3 21,43 5 35.71 0 0
Taklit etme

Yerine kullanma 0 0 0 0 0 0
Eylemler ve jestler toplami 47 3481 52 38.52 0 0

Cocugun Tiirkce iletisim envanteri TIGE1’den aldig1 son test puanlar1 tabloda
goriildiigii tizere erken sozciikler alt 6lgeginin maddelerinden sirayla anlamanin ilk
isaretlerinde ti¢ puan (%100), ifadeler maddesinde 28 puan (%100), konusmaya baslama
sifir (%0), sozciik dagarcigr kontrol listesinde ise ¢esitli sesler hayvan sesleri on puan
(%100), hayvanlar 17 puan (%2100), tasitlar yedi (%2100), oyuncaklar sekiz puan (%100),
yiyecek ve igecekler 43 puan (%100), giysiler 18 puan (%100), viicut boliimleri 17 puan
(% 100), kiiciik ev esyalar1 25 puan (% 95.45), mobilyalar ve odalar 21 puan (%95.45),
evin dist 19 puan (% 90.48), gidilecek yerler 10 (%76.92), insanlar 15 puan (% 71.43,
oyunlar ve rutinler 27 puan (% 87.09), eylem sozciikleri 73 puan (%76.84), tanimlamaya
yardimet1 sozciikler 13 (%25), zamanla ilgili sozciikler 0 puan (%0), zamirler ii¢ (%76.92),
soru sozciikleri iki puan (%28.57), yer bildiren sozciikler bes (%50), belirleyici sozciikler
bir puan (%12.5), erken sozciikler toplami1 334 puan (%73.73), sozciiklere hakim oldugu
goriilmektedir. Eylemler ve jestler alt Olceginde ise ilk iletisim jestleri 9 puan
(%18.75), oyunlar ve rutinler iki puan (%25), nesnelerle eylem gergeklestirme 33 puan
(%64,71), anne-baba gibi davranma sifir (%0), yetiskin davraniglarini taklit etme 3,
(%21,43), yerine kullanma sifir (%0), eylemler ve jestler toplami1 47 puanla (%34,81)
oraninda eylemler ve jestlere hakim oldugu goriilmiistiir. Cocugun Tiirkce iletisim

envanteri normlarina gore (%95) ihtimalle 19 ay ,(%45) ihtimalle de 27 ay arasinda alict
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dil becerilerine sahip oldugu gostermektedir. ifade edici dil becerilerinde ise (%90)

ihtimal 9 aylik (%65) ihtimal 12 aylik dil becerilerine sahip oldugunu gostermektedir.

4.3.5 Ozel Gereksinimli Cocugunun Davrams Problemlerine Iliskin Bulgular
Cocugun davranis problemlerini belirlemeye yonelik olarak 51 maddeden olusan
Sinif Problem Davranislarini1 Belirleme Formu kullanilmigtir. Bu form Temel yap taslart
sisteminde goézlem formu olarak yer alamaktadir. Bu formda yer alan maddeler yapilan
gozlemler sonucunda arastirmaci tarafindan on alti kez degerlendirilmistir. Cocugun
gostermis oldugu 30 maddelik problem davranislar listesinden 16 gézlem sonucundan

elde edilen bulgular Tablo 11°de gosterilmistir.



Tablo 11.
Davranis Problemlerine Iliskin Bulgular
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Mevcut Durum  Uygulama

Sonrasi
Problem X ss X ss
1. Cocuk biiytik grup etkinligine aktif katilmaz 3.16 48 1.50 .84
2.Cocuk biiyiik grup etkinliginde gruba karismayi reddeder. 1.33 .52 1.17 41
3.Cocuk biiyiik grup etkinliginde 6fke ndbeti gegirir. 1.17 41 1.0 .00
4.Cocuk belirli bir 6grenme merkezine gitmek veya oradaki 233 .52 1.33 .52
etkinlige katilmak istemez.
5.Cocugun bir alandan digerine veya bir etkinlikten digerine 333 .52 2.33 .52
gecis yapmada giicliigii vardir.
6.Cocuk yonerge verildiginde buna uymaz 3.33 .52 1.83 75
7.Cocuk sinifta kosar. 3.1 41 2.00 .89
8.Cocuk sanat malzemelerini agzina alir. 4 .00 3.33 .82
9.Cocuk dikkatini vermez. 35 .55 2.17 75
10.Cocuk aglar. 2.17 41 1.17 41
11.Cocuk kendini uyarici davraniglarda bulunur. 3.17 41 2.17 .75
12.Cocuk yiiriirken sabit duramaz yerinde ziplar. 2.33 .52 1.67 .52
13.Cocuk grup etkinligini siirdiirmede giicliik yasar. 3.17 41 217 75
14.Cocuk agirdan alir oyalanir. 3.17 41 2.00 .89
15.Cocuk kiigiik grup etkinligine katilmay1 reddeder. 3.17 41 1.83 .98
16.Cocuk ebeveynlerinden ayrilmakta giicliik yasar. 2.17 41 1.17 41
17.Cocuk ¢ember zamaninda oturmakta zorlanir. 3.33 .52 2.17 .75
18.Cocuk projeye baglamakta ve bitirmekte gii¢liik yasar. 35 .55 3.17 75
19.Cocuk simiftan kagar. 3.83 41 2.17 75
20.Cocuk elleriyle yemek yer. 3.5 .55 1.50 .55
21.Cocuk gecis isaretlerine tepkide bulunmaz 3.67 .52 1.50 .55
22.Cocuk rutinlere uymaz 3.67 .52 1.33 .52
23.Cocuk oyuncaklart uygun olmayan sekilde kullanir. 3.17 41 2.00 .89
24.Cocuk yetersiz ilgi gosterir. 3.67 .52 3.00 .89
25.Cocuk sinifin geri kalanindan anlamli diizeyde daha az 383 41 3.50 .55
beceriye sahiptir.
26.Cocuk siraya girmekte zorlanir. 25 .55 2.17 75
27.Cocuk temizlik yapmaz. 3.3 .82 2.16 1.17
28.Cocuk kolaylikla asir1 uyarilir. 2.83 41 2.00 1.10
29.Cocuk kiiciik gruba katilmak istemez. 35 .54 2.83 .75
30.Cocuk uygun olmayan nesneleri agzina gotiiriir. 4 0 4.00 .00
Genel toplam 93 3.79 62.33 3.07

Tablo incelendiginde son test puanlarinin ¢ocuk biiyiik grup etkinligine aktif

katilmaz maddesi icin 1.5, ¢ocuk biiyiikk grup etkinliginde gruba karigmayi reddeder

maddesi i¢in 1.17, ¢ocuk biiyiik grup etkinliginde 6fke noébeti gegirir maddesi i¢in 1,

cocuk belirli bir 6grenme merkezine gitmek veya oradaki etkinlige katilmak istemez

maddesi i¢in 1.33, cocugun bir alandan digerine veya bir etkinlikten digerine gegis
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yapmada gili¢cliigli vardir =2.33, cocuk yonerge verildiginde buna uymaz maddesi i¢in
2.33, ¢ocuk simifta kosar maddesi i¢in 2, ¢gocuk sanat malzemelerini agzina alir maddesi
icin 3.33, ¢ocuk dikkatini vermez maddesi i¢in 2.17, ¢ocuk aglar maddesi i¢in 1.17, gcocuk
kendini uyaric1 davraniglarda bulunur maddesi i¢in 2.17, cocuk yiiriirken sabit duramaz
yerinde ziplar maddesi i¢in 1.67, ¢ocuk grup etkinligini siirdiirmede giicliik yasar maddesi
icin 2.17, ¢ocuk agirdan alir oyalanir maddesi icin 2 ss.89, cocuk kiigiik grup etkinligine
katilmay1 reddeder maddesi i¢in 1.83, cocuk ebeveynlerinden ayrilmakta giicliik yasar
maddesi i¢in 1.17, ¢ocuk ¢cember zamaninda oturmakta zorlanir maddesi i¢in 2.17, ¢ocuk
projeye baslamakta ve bitirmekte gili¢liik yasar maddesi i¢in 3.17, ¢ocuk siniftan kagar
maddesi igin 2.17, ¢ocuk elleriyle yemek yer maddesi i¢in 1.5, gocuk gegis isaretlerine
tepkide bulunmaz maddesi igin 1.50, ¢ocuk rutinlere uymaz maddesi i¢in 1.33, ¢ocuk
oyuncaklart uygun olmayan sekilde kullanir maddesi i¢in 2, cocuk yetersiz ilgi gdsterir
maddesi i¢in 3, cocuk sinifin geri kalanindan anlamli diizeyde daha az beceriye sahiptir
maddesi i¢in 3.50, ¢ocuk siraya girmekte zorlanir maddesi i¢in 2.17, ¢ocuk temizlik
yapmaz maddesi igin 2.16, ¢ocuk kolaylikla asir1 uyarilir maddesi igin 2, ¢ocuk kii¢iik
gruba katilmak istemez maddesi i¢in 2.83, cocuk uygun olmayan nesneleri agzina gotiiriir
maddesi i¢in 4 oldugu ve problem davranis genel toplam puani maddesi i¢in 62.33 sS.

3.07 oldugu goriilmektedir.

4.3.6. Ozel gereksinimli ¢ocugun 3-6 Yas Otistik Cocuklar Egitim Program
Kazanmim Degerlendirmelerine iliskin Bulgular

Uygulama siireci sonrasinda 6gretmen, arastirmaci ve ailenin doldurdugu 3-6 yas
otistik cocuklar egitim programi kazanim degerlendirme formlar1 kullanilarak elde edilen
veriler sonucunda BEP igerisinde yer alan 6grenmeye hazirlik becerilerinde ii¢ amag 14
davranigin 14’{ind, iletisim becerileri icerisinde yer alan s6zel olmayan becerilerde yer
alan dort amag 15 davranisin 12°Sini, sozel iletisim de yer alan bes amag¢ 14 davranisin
4’inii, motor becerilerde yer alan sekiz ama¢ 26 davranmisin 18’ini, el-goz
koordinasyonuna iligkin sekiz amag¢ 37 davranisin 20’isini, 6z bakim becerilerinde yer
alan bes amag 27 davranigin 25’ini, oyun ve sosyallesme alaninda bes amag 19 davranisin
10’unu ve akademik Oncesi becerilerinde yer alan on iki amag¢ 32 davranisin 14’{inii
kazandigi belirlenmistir. Cocugun BEP planinda yer alan toplam 184 davranisin 117’sini

(%63,58) kazandig1 belirlenmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde ilk olarak c¢alisma sonucunda elde edilen mevcut duruma iliskin
bulgular tartisilmig ve yorumlanmis, sonrasinda da kaynastirma uygulamasi siirecine
iliskin bulgular ve son olarak uygulama sonrasindaki duruma iliskin bulgular tartisilmis

ve yorumlanmistir.

5.1. Mevcut Durum Bulgularina iliskin Tartisma ve Yorum

Bu bagslik altinda 6gretmenin mevcut durumuna dair bulgulara iligkin tartigma ve
yorum, ailenin mevcut durumuna dair bulgulara iligkin tartisma ve yorum ve ¢ocugun
mevcut durumuna dair bulgulara iliskin tartisma ve yorum alt basliklar1 sirasiyla asagida

verilmigtir.

5.1.1. Ogretmenin Mevcut Durumuna Dair Bulgulara iliskin Tartisma ve Yorum

Okul dncesi egitimde kaynastirma uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik olarak
yapilan durum ¢aligmasi kapsaminda, okul 6ncesi 6gretmenin yapmis oldugu 6gretimsel
diizenlemeler belirlenmistir. Bu kapsamda 6gretmenin kullandigi 6gretim yonteminin
ogretmen merkezli bir yaklasim kulandigi, bu yaklagimin dogrudan 6gretim ydntemi
oldugu belirlenmistir. Cocuk merkezli 6gretim yontemlerine ise ¢ok az yer verdigi
bulgusuna ulagilmistir. Akmese ve Kayhan (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin, planlama,
uygulama ve degerlendirme becerilerinde eksikliklerin oldugunu ve yonelik hizmet ici
egitimler diizenlenmesi gerektigini vurgulamislardir. Ayni sekilde (Diken ve digerleri,
2016; Dikici Sigirtmag ve digerleri, 2011; Gk ve Erbas, 2011; Kale ve digerleri, 2016)
O0gretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme siirecine hazirlamak i¢in hizmet i¢i egitim
destegi sunmanin 6nemine deginmistir ve daha fazla teorik ve uygulamali derslerle bilgi
edinmelerinin 6nemini vurgulamislardir. Dogrudan 6gretim yontemi herhangi bir hazirlik
ve diizenleme gerektirmediginden 6gretmen merkezli 6gretim yaklisimini daha fazla
kullanilmis olabilir. Ogretmenin bu yontemi diger yontemlerden daha fazla kullanmus
olmasi diger Ogretim yontemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigindan
kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenin 6gretimsel diizenlemelere yer verme durumlarina iliskin gretmenin

yapmis oldugu Ogretimsel diizenlemelerde 6gretim Oncesinde yapilan diizenlemelere
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uyguladigi etkinlik planinda kismen yer verdigi, 6zel gereksinimli ¢ocugunun bireysel
ozellikleri dikkate almarak Ogretim oOncesinde ¢ocugun etkinliklere maksimum
katiliminin saglanmasi i¢in yapilmasi gereken diizenlemelere ise ¢ok az yerdigi
bulgusuna ulasilmistir. Ugiincii olarak, dgretim sirasinda yapilmasi gereken uyarlamalara
planlarinda yer vermedigi ve siireci yeterince planlanmadigi bulgusuna ulagilmistir.
Yildirrm (2013), yaptig1 calismada Ogretmenin Ogretimsel uyarlamalar ile ilgili
bilgilerinin/fikirlerinin olmadig1 diger 6gretmenlerin ise dgretimsel uyarlamalari, fiziki
sartlar, egitim programlarini 0zel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaclar1 temelinde
diizenlenmesinin énemi vurgulanmistir. Yilmaz Bolat (2017), ¢alismada 6gretmenlerin
birgogu kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarim1  faydali  bulduklarmi, egitim
ortamlarinda Ggretimsel diizenleme gerektirdigini belirtmisleridir. Bu bulgular bize
ogretimsel diizenlemelerle ilgili 6gretmenin bilgi ve uygulama boyutununda bunu nasil
yapacagini tam olarak bilmedigi ve bu konuda 6gretmene rehberlik edilmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Son olarak 6gretimin degerlendirilmesi boyutunda program agirlikli
degerlendirmenin yapilmadigi genel degerlendirmenin ise ¢ok az yapildigr bulgusuna
ulagilmistir. Akmese ve Kayhan (2016), okul 6ncesi 0gretmenlerinin degerlendirme
becerilerine uygulamali ¢aligmalar yapilmas1 gerektigini bildirmistir. Ogretmenin
degerlendirme konusunda bilgilendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Bu c¢aligmada 6gretmenin ¢ocukla etkilesimsel davranislart “Duyarli-yanitlayici
olma” ve “Duygusal-Ifade edici olma” alt bashginda yer alan madde ortalamasimnin 2.63
oldugu, tam etkilesim puanin 5 oldugunu diisiindiigiimiizde 6gretmenin orta diizeyde
“Duyarli-yanitlayict olma” ve “Duygusal-Ifade edici olma” etkilesimsel davranislara
sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci olarak “Bagsari odakli yonlendirici olma” etkilesimsel
davranig alt kategorisinde yer alan madde ortalamalar1 3.11 bu béliimde olmas1 gereken
puanin 3 puan oldugu diisiiniildiigiinde 6gretmenin bu alt kategoride olmas1 gereken
etkilesimsel davranig puanlaria sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir. Fakat burada yer
alan bulgunun ¢ocugun yeterince yanitlayici olmamasi ve ¢ocugun alici dilinin yeteri
kadar gelismediginden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin gocuklarla
etkilesim diizeyleri, cocuklarin psiko-sosyal, duygusal ve biligsel gelisim alanlarinda ve
sergiledikleri davraniglarda 6nemli etkilerinin oldugunu yapilan arastirmalar (Gutstein,
Burgess & Montfort, 2007; Kim & Mahoney, 2004; Mahoney, vd., 1998) ortaya
koymustur. Bu sonucun c¢ocugun yeterince yanitlayict olmamasindan ve c¢ocugun

yeterince ogretmenle etkilesime girmemesinden kaynaklandig: diistiniilmektedir. Sadece
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basar1 odakli olma kategorisi ortalama olarak degerlendirildiginde sonuglar1 yaniltici
olabilecegi diisliniilmektedir.

Ogretmenle yapilan goriismeler sonucunda kaynastirma egitimi konusunda
Ogretmenin yasamis oldugu sorunlari aileye iliskin, ¢ocuga iliskin, 6gretmen kendisine
iligkili faktorlerden kaynaklanan sorunlar olmak tiizere ii¢ alandan olustugu bulgusuna
ulasilmistir. Ogretmeninin aileden kaynaklandigmi diisiindiigii sorunlarin ailenin
cocugun Ozel gereksinimini kabullenmemesi, ailenin bilgi diizeyinin diisiik olmasi,
ailenin 6gretmenden Ozel ilgi beklemesi, ailenin asir1 hassasiyet gostermesi ve aile igi
sorunlar oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bozarslan ve Batu (2014), yaptiklari arastirmada
ailenin bilgilendirilmesinin 6nemini vurgulamistir. Akkaya ve Giicli (2018), yapmis
olduklar1 arastirmada 6gretemenlerin kaynastirma/biitiinlestirme siirecinde aileden destek
gormediklerini belirtmisleridir. Yilmaz Bolat (2017), yapmis oldugu ¢alismada okul-aile
is birliginin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu bulgu ilgili alan yazinda yer alan
(Buysse, Skinner & Grant, 2001; Martinez, 2003; Bruns & Mogharberran, 2009)
calismalarin sonuclar1 da dikkate alindiginda okul aile isbirliginin kurulmasi ve ailenin
kaynastirma/biitlinlestirme uygulamasinin bir parcasi olmasi kacinilmazdir.

Ogretmen, cocuga iliskin faktdrlerden kaynaklandigini diisiindiigii sorunlarin;
cocugun kisisel ozelliklerinden, ¢ocugun kabul edilme siirecinden kaynaklanan ve
cocugun Ozel gereksinim diizeyinden kaynaklanan sorunlarin oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Tufan ve Yildirim (2013), yaptiklar1 calismada yapilan uygulamalarin
cocuklarin ihtiyacina uygun olmasinin énemine deginmistir. Akkaya ve Giglii (2018),
ogretmenlerin yasadiklari sorunun asil kaynaginin 6gretmenlerin bilgi eksikligi oldugunu
belirlemislerdir. Burada c¢ocuktan kaynaklandigmi diisiindiigi sorunun aslinda
ogretmenin 6zel gereksinimli bireylerin 6zelliklerine ve yanligsiz 6gretim yontemlerine
iliskin bilgi eksikliginden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ogretmendeki bilgi
diizeyindeki  eksiklik  giderildiginde burada yer alan sorunun ¢ocuktan
kaynaklanmadigmin fark edilmesi beklenmelidir. Yapilan arasgtirmalar (Leatherman,
2007; Porter, Todd & Regalado, 2013; Morrier, Hess & Heflin, 2011; Schwartz & Drager,
2008; Simpson, 2003, 2004; Kiiciik-Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci, 2015) 6gretmenin
mesleki bilgi ve becerilere sahip olmasinin hem smif yonetiminde hem de uygulama
yaptig1 ¢ocuklarin bireysel farkliliklarin1 daha fazla g6z oniinde bulundurmada 6nemli

oldugunu gostermektedir.
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Son olarak ogretmenin kendisinden kaynaklandigin1 diisiindiigi sorunlar
incelendiginde, kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zellikleri ve BEP
hazirlama konularinda bilgi eksikliginin oldugu ve sinif yonetiminde yasanan zorluklar
yasadigi bulgusuna ulasilmistir. Ozaydin ve Colak (2011), yaptiklari calismada
o0gretmenlerin BEP hazirlanmasina yonelik bilgilerin olmamasini zayif yonleri oldugu
goriilmektedir. Rakap (2015), yilinda yapmis oldugu calismada okul oncesinde 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in hazirlanan BEP’lerin kaliteden yoksun oldugu, dahasi
cocuklarin yaslaria, engel tiiriine ve gelisim alanlarina gore farklilasmadigi belirlemistir.
Ogretmenlerin bilgi eksikligi giderildiginde pek ¢ok sorunun kaynaginin da ortadan
kalkacagmna iligkin (Frieden, Joffe, Cono, Richards & lademarco, 2014; Tincani,
Cucchiarra, Thurman, Snyder & McCarthy, 2014) alan yazinda calismalar da yer
almaktadir.

Kaynastirma uygulamasinda Ogretmenin dile getirdigi ihtiyaglar ise destek
Ogretmen ihtiyaci, bilgi ihtiyaci, egitim ortaminin iyilestirilmesi ihtiyaci ve aile egitim
destegi ihtiyaci oldugu bulgusuna ulasilmistir. Pek ¢ok arastirmada (Diken ve digerleri,
2016; Dikici Sigirtmag ve digerleri, 2011; Gok ve Erbas, 2011; Kale ve digerleri, 2016)
bu ihtiyaglar dile getirilmistir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda bu ihtiyaclar

dogrultunda hareket etmek gerekmektedir.

5.1.2 Ailenin Mevcut Durumuna Dair Bulgulara iliskin Tartisma ve Yorum

Cocukta yasanan gelisim sadece ¢ocukla ilgili bireysel faktorlere bagli degildir
ayn1 zamanda ¢cocugun yasadig1 ¢cevreyle yakindan iligkilidir. Brofenbrener’a gore (1979)
kisisel Ozelliklerinden sonra cocugu etkileyen mikro sistem igerisinde aile, okul,
akranlari, almis aldig1 saglik hizmetleri yer almaktadir. Aile ¢ocuk dogdugu andan
itibaren ¢ocugun en yakininda olan onu biitiin yonlerden en ¢ok etkileyen sosyal ekolojik
modelin en 6nemli 6gelerinden birisidir. Ailenin ¢ocukla olan etkilesimi ¢cocugun ev
ortaminda yasamis oldugu deneyimler ¢ocugun gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir
(Spancer, 1997). Egitim uzmanlar aileyle is birligi icerisinde ¢alismalarin yapilmasi
gerektigi belirtilmektedir (NPDCI, 2011).

Aile ortaminin ¢ocugun egitimindeki yeri ve dnemine iliskin yer alan (Intus, 2007;
Bryant, Burchinal, Lau ve Sparling, 1994) calismalar mevcuttur. Cocugun yasamis
oldugu ¢evrenin 6nemli oldugu Ogretmenler tarafindan ev ziyaretleri yapilarak aile

ortaminin gézlemlenmesinin hem aileye hem ¢ocuga hem de 6gretmene birgok katkisinin
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oldugu (Aktas Arnas, 2011; Falkmer, Anderson, Joosten & Falkmer, 2015; Mudekunye
& Ndamba, 2011; Chiu, Turnbull & Summers, 2013; Gupta & Singhal, 2005; Kaner,
2004; Tonge, vd,. 2006) vurgulanmaktadir. Ailelere en uygun destegi ve hizmeti
sunmanin ilk adiminin aile gereksinimlerini belirlemek oldugu vurgulanmaktadir (Chiu,
Turnbull & Summers, 2013). Bu amag dogrultusunda yapilan aile ziyaretleri sonucunda
aile ortaminin 6grenme uyarimi, deneyimlerde cesitlik, fiziki cevre ve kabul etme
boyutlarinda orta diizeyde oldugu, sicaklik ve sevecenlik, dil uyarimi, akademik uyarim,
model olma iist diizey oldugu belirlenmistir. Toplam puanda ise orta ve iist diizeyde yer
aldiklar1 belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarda evdeki fiziksel ortamin ¢ocugun sosyal ve
dil becerilerini (Parks & Bradley, 1991), erken okuryazarligin1 (Williams & Rask, 2003),
akademik motivasyonunu, (Gottfried, Fleming & Gottfried, 1998) sozciik dagarcigin
(Senechal, 1996) okuldaki sosyal becerilerini (Intus, 2007) bilissel becerilerini (Bryant,
Burchinal, Lau & Sparling, 1994) etkiledigini varsayildiginda aile ortaminda
diizenlemelerin yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Aileyle yapilan goriigsmeler sonucunda siireg icerinde yasamis olduklari sorunlari
egitim sorunlari, duygusal sorunlar, sosyal sorunlar, saglik sorunlari, ailedeki
etkilesiminden kaynaklanan sorunlarin oldugu belirlenmistir. Ailenin ilk yasadig
sorunun ailenin &gretebilme hakkinda bilgi gereksinimi duyma, ¢ocugun davranigini
kontrol etmede zorluk ¢gekme gibi bilgi eksiliginden kaynaklandigi belirlenmistir. Yapilan
diger bir¢ok c¢aligmada ailelerin 6ncelikli ve en 6nemli ihtiyaglarinin fazla bilgi ihtiyaci
oldugu belirlenmistir (Bertule, Vetra, 2014; Cavkaytar, Ardi¢ ve Aksoy, 2014; Ellis vd.,
2002; Oztiirk, 2011; Sahay, Prakash, Khaique & Kumar, 2013; Sucuoglu, 1995; Siklos &
Kerms, 2006; Sanli, 2012). Ailenin bilgi ve becerilerinin artmasi ¢ocugun gelisimsel
alanlarmi1  olumlu etkileyebildiginden (Gupta & Singhal, 2005) ailenin bilgi
eksikliklerinin giderilmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Ailenin yasadig1 diger sorunlarin 6gretmenlerin bilgi becerilerinin yetersizligi,
uygun okulun bulunamamasi 6gretmenin ¢ocugu kabullenmek istememesi gibi egitim
sorunlarmin oldugu belirlenmistir. Burada yer alan sorunlar yapilan aragtirmalarda da
(Buysse, Skinner & Grant, 2001; Martinez, 2003; Bruns & Mogharberran, 2009)
vurgulanmaktadir. Yapilan aragtirmalar (Abel, 2012; Busby, Ingram, Bowron, Olive &
Lyons, 2012) ozel gereksinimli ailelerin duygusal olarak destege ihtiyact oldugu
yoniindedir. Arastirmalar ¢ocuklari tan1 aldiktan sonra ailelerin depresyona girdigini ve

duygusal ¢okiintli yasadigin1 gostermektedir (Hall & Graff 2011; Hayes &Watson 2013;
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Rogers, 2009; Weiss, Wingsiong & Lunsky 2014; Ludlow, Skelly & Rohleder, 2012;
Dillenburger, Keenan, Doherty, Byrne & Gallagher, 2010; Hayes & Watson 2013;
Rogers, 2009). Bu ¢alismada ikinci olarak ailenin duygusal olarak sugluluk duygusu
yasama ve hayal kirikligi yasadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ailenin yasadigi bu tiir
duygusal kirilganliklarin ne yapacaklarini bilmemelerinden kaynaklandigi diisiinen
(Baker-Ericzén, Brookman-Frazee & Stahmer, 2005; Brookman-Frazee, 2004; Tomanik,
Harris & Hawkins, 2004; Dunn, Burbine, Bowers & Tantleff-Dunn, 2001; Lewis, Kim &
Bey, 2011) calismalar mevcuttur. Ugiincii olarak ¢ocugun durumunu ¢evreye agiklama,
toplumun bakis agisindan rahatsiz olma, sosyal ¢evreden destek gormeme, ekonomik
sorunlar olmak iizere sosyal sorunlar yasadiklari bulgusuna ulasilmistir. Yapilan
calismalarda (Benjak, 2011; McCabe, Hillier & Shapiro 2013; Mouzourou, Santos &
Gaffney, 2011) ailelerin igerisinde bulundugu durumu gizlemeleri ve toplumdan
kendilerini soyutlamalar1 sosyal ¢evreden kaynaklandigini belirlemislerdir. Aileyi ve
toplumu bilin¢lendirme konusunda en fazla sorumluluk 6gretmene diismektedir (Falkmer
vd, 2015). Kaynastirma uygulamalarinin sadece ¢ocuk ve aileyle sinirli olmadigini ve tim
toplumunun bu konuda bilin¢lendirilmesi ihtiyaci oldugunu gostermektedir.

Anne ve babanin ¢ocukla etkilesimsel davranislar1 “Duyarli-yanitlayict olma” ve
“Duygusal-ifade edici olma” faktdrleri agisindan annenin ortalamasisinin 2.33 oldugu,
babanin ortalamasinin ise 1.67 oldugu tam etkilesim puanin bes oldugunu
diisiindiigiimiizde annenin orta diizeyde “Duyarli-yanitlayict olma” ve “Duygusal-ifade
edici olma” etkilesimsel davraniglara sahip oldugu belirlenmistir. Babanin ise diisiik
diizeyde etkilesimsel davramslara sahip oldugu belirlenmistir. ikinci olarak *“Basari
odakli yonlendirici olma” etkilesimsel davranis alt kategorisinde yer alan madde
ortalamalar1 3.33 bu bdliimde olmasi gereken puanin ii¢ puan oldugu diisiintildiigiinde
annenin bu alt kategoride olmas1 gereken etkilesimsel davranis puanlarina sahip oldugu
belirlenmistir. Toret ve digerleri, (2015), yaptiklar1 ¢alismada ciddi diizeyde otizm
spektrum bozuklugu (CDOSB) olan ¢ocuk annelerinin ¢ocuklarina yonelik
etkilesimlerinde yiliksek dilizeyde yonlendirici etkilesim stiline sahip olduklar
belirlenirken, duygusal ifade edici olma ve yanitlayici etkilesim stiline sahip olma
diizeylerinin ise diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica CDOSB olan ¢ocuklarin
anneleri ile olan etkilesimlerinde, diisiik diizeyde dikkat ve baglatma etkilesim stiline
sahip olduklar1 bulunmustur. Toret ve digerlerinin (2015) yaptig1 ¢alismadakinin aksine

bu ¢alismada anne-babanin orta diizeyde yonlendici olma diizeyinin ¢ocugun etkilesimsel
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davraniglarinin - ¢ok diisiik olmasindan yeteri kadar ydnlendirememelerinden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Selimoglu ve Ozdemir (2018), yaptiklar1 calismada
cocugun etkilesim davranislarinin arttiginda ¢ocuklarin sosyal etkilesim becerilerinde
(etkilesimi baslatma, etkilesime yanit verme ve etkilesimi siirdiirme say1 ve ylizdesi)
ilerlemeler gosterdikleri belirlmislerdir. Yetiskin etkilesimsel davraniglari ile ¢ocuk
gelisimi arasinda hem normal gelisim gosteren ¢ocuklarda (Hancock, Kaiser ve Delaney,
2002; Mahoney ve MacDonald, 2007) hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklarda (Hancock
ve digerleri; Mahoney ve MacDonald, 2007) anlaml1 iligkilerin oldugu goriilmektedir.

Ailenin etkilesimsel davranislarinin desteklenmesi gerektigini goriilmektedir.

5.1.3. Cocugun Mevcut Durumuna Dair Bulgulara iliskin Tartisma ve Yorum
Cocuklarm etkilesimsel davranislar gelisimsel olarak bilissel duygusal-sosyal ve
dil gelisim becerilerinin kazaniminda 6nkosul davraniglar anlamina gelmektedir (Koegel,
O’Dell ve Koegel, 1987). Cocugun yetiskinlerle olan etkilesimsel davranislarinin diizeyi
(Blacher, Baker & Eisenhower, 2009; Eisenhower, Baker & Blacher, 2007) okula uyum
saglamalarinda etkili oldugu goriilmektedir. Cocugun sinif 6gretmeniyle, anne ve babayla
etkilesimsel davranislari incelendiginde tiim maddelerden bir puan aldig1 belirlenmistir.
Cocugun ozel egitim Ogretmeniyle etkilesimsel davraniglart incelendiginde dikkat
boyutunda dikkat bir puan, devamlilik bir puan, katilim ve igbirligi iki puan, baslatma
boyunda ise 6zel egitim dgretmeniyle etkilesiminde katilim ve isbirligi boyutunda iki
puan almasi 6zel egitim Ogretmenin ¢ocuk odakli Ggretim stratejilerine ve yanligsiz
Ogretim yontemlerini bilip uygulanmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ebeveyn-
cocuk etkilesimine iliskin yillardir yapilan c¢esitli arastirmalar; ebeveyn ve cocuk
etkilesiminin ¢ocugun biligsel, iletisim, sosyal duygusal gelisim alanlarinda ¢ok 6nemli
etkileri oldugunu gostermektedir (Cunningham, Reuler, Blackwell & Deck; 1981,
Gutstein, Burgess & Montfort, 2007; Kim & Mahoney, 2004; Mahoney, Boyce, Fewell,
Spiker & Wheeden, 1998; Mahoney & Perales, 2003; 2005; Youn-Kong & Carta, 2011).
Yetigkinler cocugun etkilesimlerinin kisa ve niteliginin diisiik olmasindan dolay1 da
etkilesim sirasinda giilik yasamaktadirlar (Toret, Ozdemir, Giirel-Selimoglu ve
Ozkubat, 2014). Yetiskin etkilesim davranislarinin gelistirilmesiyle birlikte cocugun hem
etkilesim davranislarinda hem de gelisim alanlarinda iyilesmeler beklenmektedir.
Gelisimin onemli gostergelerinden biri alict ve ifade edici dil becerileridir.

(Billstedt, Gillberg & Gillberg, 2007). Cocugun dil gelisiminde Tiirkge iletisim envanteri
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normlarina gére (%95 ihtimalle 11 ay (%65 ihtimalle de 16 ay arasinda alici dil
becerilerine sahip oldugu belirlenmistir. Cocugun 58 aylik oldugu disiiniildiigiinde
cocugun alict ve ifade edici dil becerilerinde kayda deger geriligin oldugu goriilmektedir.
Cocugun alic1 ve ifade edici dil becerilerinin diisiik diizeyde olmasi giinliik yasam
igerisinde ebeveyn ¢ocuk etkilesimini etkilemektedir (Meirsschaut, Roeyers & Warreyn,
2011). Cocugunun dil gelisiminde yasanan geriliginin tiim gelisim alanlarini etkileyecegi
ongoriilmektedir. Yapilan ¢alismalar (Billstedt, Gillberg ve Gillberg, 2007; Bailey vd.,
2006; Wolery & Odom, 2003; Landa & Garrett-Mayer, 2006; Stoneand Y oder, 2001) dil
gelisiminin  diger gelisim alanlarmin  temel goOstergelerinden biri  oldugunu

vurgulamaktadir.

5.2. Kaynastirma/Biitiinlestirme Siirecine Dair Bulgulara Iliskin Tartijma ve
Yorum

Okul oOncesi 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli d6grencinin performans, ilgi ve
ihtiyaclarmi belirlemesi, uygun materyaller gelistirmesi ve 0gretim yontemine karar
vermesi, Ogretimsel icerikte uyarlamalar yapmasi, BEP hazirlamas1 ve 6zel egitim
Ogretmenleri ile igbirligi yapmasi kaynastirma uygulamalarinin basarisini etkilemektedir
(Batu ve Kircaali-Iftar, 2011; Dikici Sigirtmag, 2008; Kargin, 2004; Ozdemir, 2010,
Vural ve Yikmis, 2008; Ozaydin ve Colak, 2011; Rakap, 2015; Sucuoglu ve digerleri,
2014).

Okul oncesi donemde kaynastirmanin basarisi, kaynastirmadan beklenen
kazanimlarin saglanabilmesi i¢in fiziksel ortamin diizenlenmesi gerekmektedir (Akmese
ve Kayhan, 2016; Chan ve Mpofu, 2001; Guralnick, 2002; Ladd, 2005; Odom, Buysse ve
Soukakou, 2011; Yildirim, 2013; Yilmaz Bolat, 2017).

Mevcut durum tespit edildikten sonra sinifin 6l¢timlenerek sinif ihtiyaclari ortaya
konulmustur. Thtiyaglarin belirlenmesi ve planlama onemlidir (Barnhill, Polloway ve
Sumutka, 2011). Ozel gereksinimli gocuklarm 6gretiminde temel yapi taslar1 gibi
yeniliksel  yaklasimlarda etkinlik merkezlerinin  hazirlanmasit  ve  rutinlerin
olusturulmasinin énemli oldugu goriilmektedir (lovannone, Dunlap, Huber ve Kincaid
2003). ilk olarak smmf icerisinde yapilan diizenlemeler 6gretmeni merkezden alarak
yerine ¢ocuk getirilmeye ¢alisilmis ve bunun ¢ok biiyiik oranda saglandigi goriilmiistiir.

Smif diizenlemesiyle beraber Ogrenme merkezlerinde bulunan egitim

materyallerinin zenginligi hem duragan hem de dinamik degiskenler agisindan 6nemlidir
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(Garfinkle & Davis, 2002). Bu merkezlerde kaynastirma ortaminda yetersizligi olan
cocuklarin gelisimsel gereksinimlerinin karsilanmasi da gerekmektedir (Wolery &
Odom, 2000). Yapilan fiziksel diizenlemeler ve merkezlerde bulunan egitim arag
gereglerinin zenginlestirilmesi yoluyla ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun ortam
saglanmaya calisilmis ve cocuklarda akademik, sosyal ve davranigsal gelismeler
gbzlemlenmistir.

Yapilan uyarlamalar cocugun katilimini saglamak ya da en iist diizeye ¢ikarmak
igin var olan simif etkinlikleri ve materyalleri farklilastirmaktir (Sandall ve Schwartz,
2008). Bu baglamda siire¢ igerisinde cocuga cevresel destek vererek, materyali
uyarlayarak, etkinligi basitlestirerek, ¢ocugun tercihlerini dikkate alarak, 6zel ekipman
ve ara¢ gerec saglayarak, yetiskin destegi vererek ve akran destegi vererek uyarlamalar
yapilmistir. Bu sayede kaynastirma ¢ocugunun etkinliklere katilimini en iist seviyeye
¢ikarmaya c¢alisilmistir. Bu uyarlamalarla birlikte alan yazinda (Allen & Cowdery, 2009;
Biedinger, 2011; Murray & Yingling, 2000) oldugu gibi sosyal becerilerin yani sira psiko-
motor, dil ve biligsel becerilerinin gelisiminde katki saglamistir.

Ogretmenler olagan smf etkinlikleri ve rutinleri planlanmis firsatlar:
biitiinlestirerek c¢ocuklarin dgrenmelerini artirabilmektedir. Bu planlanmis firsatlar
gomiilii 6gretim firsatlart olarak adlandirilmaktadir (Sandall ve Schwartz, 2008). Siireg
icerisinde Ogretmen gomili o6gretim firsatlarin1 planlayarak uygulamistir. Ayrica
Ogretmen bu firsatlar sirasinda olumlu pekistirme, tepki, ipucuyla 6gretim, bekleme siireli
ogretim ve diizeltici geri bildirim gibi ¢gocuk odakli 6greti stratejilerini kullanmigtir. Bu
durumun ¢ocugun uygun gelisimsel davraniglarin1 artirmada ve davranis problemlerinin

azaltilmasinda katkis1 oldugu diistiniilmektedir.

5.2.1. Ogretmeninin Uygulama Siirecine Goriis ve Diisiincelerine Dair Bulgulara
fliskin Tartisma ve Yorum

Ogretmenle yapilan goriismeler neticesinde okul dncesi kaynastirma modelinin
uygulanmasina iligkin gorlislerin kullanighlik, uygulamanin faydalari, uygulamada
karsilagilan sorunlar ve uygulamaya iliskin ¢6ziim Onerileri olmak {izere bes basliktan
olustugu goriilmiistiir. Ogretmen uygulanan kaynastirma biitiinlestirme modelin
kullanighiligina iliskin smifta yapilan fiziksel diizenlemeler, dgretmen tutumu, siif

yonetimi ve okul, aile ve arastirmact koordinasyonu konularinda goriislerini

yogunlastirdigi bulunmustur. Marzano ve Marzano (2003) yaptig1 ¢alismada d6gretmenin
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sinif 6gretmenin smifin etkili bir sekilde yonetmesiyle ve davraniglarin1 degistirmesiyle
Ogrenci davranislarinin da degisebilecegini gostermektedir. Bu ¢alismada da benzer bir
sekilde Ogretmen yapilan uyarlamalarin simif yonetiminde rahathk sagladigini
belirtmistir. Etkili 6gretim stratejilerine gore de yapilacak olan egitimin her 6grencinin
bireysel O0grenme Ozelliklerinin temel alinarak planlanmasi gerekmekte, boylece
Ogretimin bireysellestirilmesi ile 6zel gereksinimli olan ve olmayan tiim &grencilerin
ogretime aktif katilacagi, verilen gorevleri yerine getirecekleri ve dolayisiyla istenmeyen
davramslarmin da azalacagi kabul edilmektedir (Niles, 2005). Ogretmen sadece
kaynastirma ¢ocugunun degil diger ¢cocuklarda da istenmeyen davranislarin ciddi oranda
azaldigin1 bildirmistir. Bu bulgu Niles (2005)’in bulgulariyla paralellik gostermektedir.
Ogretmenlerin kaynastirma ¢ocugu bulunan smiflarda sinif ydnetiminin desteklenmesi ve
yol gosterilmesi gerektigine iliskin ¢alismalarda (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003;
Sucuoglu vd., 2008) mevcuttur. Uygulama siirecinin 6gretmenin simif yonetim
becerilerine yonelik olumlu katkilarmin oldugu séylenebilir. Ogretmen yapilan fiziksel
diizenlemeler ve materyal saglanmasinin BEP uygulama siirecinde 6nemli oldugunu
belirtmistir. Bu bulguya iliskin BEP hazirlama siirecinde materyalin son derece 6nemli
oldugunu belirten calismalarda mevcuttur (Menlove, Hudson ve Suter, 2001). Ogretmen
koordinasyon igerisinde hareket edildiginde onemli sonuglar aldigini ifade etmistir.
Turnbull ve Turnbull, (2001) tarafindan yapilan ¢alismada ebebeyn- 6gretmen iliskisi
cocugun gelisimini desteklemek ve farkli ortamlarda islevsel olarak kullanabilecegi
beceriler 6grenmesini saglamak i¢in birlikte ¢alismanin gerekliligi vurgulanmigtir.
Ogretmen ebeveyn koordinasyonuyla ilgili yapilan pek ¢ok calismada (Elicker, Wen,
Kwon & Sprague, 2013; Mendez 2010; Pirchio, Tritrini, Passiotere & Teaschner 2013;
Serpell & Mashburn 2011; Sorani-Villanueva, McMahon, Crouch & Keys, 2014;
Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2018) ¢cocugun gelisiminde koordinasyon icerinde ¢alismanin
Oonemi vurgulanmstir.
Uygulamada Karsilasilan Sorunlara Iliskin Tartisma ve Yorum

Ogretmenin uygulamada karsilastigi sorunlarin uyum sorunu, egitim materyal
eksikligi, diger velilerin kaygilari, doldurulmasi gereken evraklarin ¢oklugu ve zaman
almasi, diger devre 6gretmeni Ve 6zel egitim 6gretmeninin koordinasyon eksikligi oldugu
belirlenmistir. Arastirma bulgularina benzer sekilde Stubbs (2008) yapmis oldugu
calismada aile ve toplum katilimindaki yetersizlikler ve egitim materyal eksiklerinin

onemli sorunlar oldugunu belirtmistir. Gok’lin (2013) ise bu calismadaki sonuglara
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paralel bigimde kaynastirma 6grencileri igin fiziki imkanlarin yetersiz oldugu, simif
Ogretmeni ile 6zel egitim d6Zretmeni arasinda koordinasyon sorunu oldugu belirtilmistir.
Ogretmenin doldurulmasi gereken evraklarin ¢oklugundan bahsetmesi uygulamada
yararlandigimiz 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde temel yapi taslar1 siteminde
bulunan sinif 6l¢tiimleme, gémiilii 6gretim firsatlarina iliskin formlar ve program agirlikl
degerlendirme gibi ¢ok sayida doldurmasi gereken evrak bulunmaktadir. Ogretmenin
smif igerisinde kullandig1 aylik ve etkinlik planlarinin hazir sablonlarinin bulunmast,
cocuklarin gelisim 6zelliklerine gore kiiglik degisiklikler yapmasindan dolay1 bu formlari
doldurmakta zorlandig1 diisiiniilmektedir. Ogretmen mevcut durumda yeterli bilgisinin
olmadigindan kaynaklanan sorunlar oldugunu belirtmistir. Yapilan bir¢cok arastirmada
(Begeny & Martens, 2006; Kiigiik-Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci, 2015; Leatherman,
2007; Morrier, Hess & Heflin, 2011; Porter, Todd & Regalado, 2013; Schwartz & Drager,
2008; Simpson, 2003, 2004) bu durum vurgulanmaktadir. Uygulama sonrasinda
Ogretmenin ise bilgi eksikligine deginmemis olmasi silire¢ icerisinde yapilan
bilgilendirmelerin yeterli oldugunu gostermektedir. Alan yazina bakildiginda Hamilton-
Jones & Vail, 2013 6gretmenin ebeveynlerle ve okul yonetimiyle koordineli ¢alismasi
gerektigine deginilmektedir. Ogretmen ayn1 sinifi kullandig: diger devre dgretmeniyle de
koordinasyon gerektiginden bahsetmistir. Bu bulgu alan yazinda yer alan diger
bulgulardan farklilik gostermektedir. Ulkemizde anaokullarinin biiyiik ¢ogunlugunda
ikili 6gretim yapildigindan diger devre Ogretmeniyle is birligi icerisinde g¢alismanin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Son olarak 6gretmen o6zel egitimle koordinasyon
eksikligi oldugunu belirtmistir. Yapilan calismalarda da (Causton-Theoharis ve
Theoharis, 2009) o6zel egitim O6gretmeniyle smif Ogretmenin ortak hareket etmesi

gerektigini vurgulanmaktadir.

5.2.2. Ailenin Uygulama Siirecine Yonelik Goriis ve Diisiincelerine Dair Bulgulara
fliskin Tartisma ve Yorum

Aileyle yapilan goriigmeler neticesinde yapilan uygulamanin aileye ve gocuga
onemli katkilarimin oldugu belirlenmistir. Otizmli ¢ocuklarin aileleriyle yapilan aile
katiliminin hem otizmli ¢ocuk hem de ebeveynler i¢in faydali oldugu tespit edilmistir
calismalarda (Benson, 2014; Clough & Nutbrown, 2004; Gray, 2002; Green vd, 2010;
Kasari vd,. 2010; Preece & Almond 2008; Whitning, 2012; Zablotsky, Boswell & Smith,

2012). Aile bilincin artmasiyla birlikte motivasyonlarinin artigimi belirtmistir. Ogretim
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stratejilerini 6grenmesinin ¢ocukla gegirdikleri zamanin Kkalitesini 6nemli Olgiide
gelistirdigi belirlenmistir. Yapilan aile rehberliginin 6nemli oldugu diger yapilan
calismalarda vurgulanmistir. Evde yapilan fiziksel diizenlemelerin ¢ocuga oSnemli
kazanimlar1 oldugu ve diizen sagladigi belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarda evdeki
fiziksel ortamin ¢ocugun sosyal ve dil becerilerini (Parks & Bradley, 1991), erken
okuryazarligin1 (Williams & Rask, 2003), akademik motivasyonunu, (Gottfried, Fleming,
& Gottfried, 1998) sozciik dagarcigini (Senechal, 1996) Okuldaki sosyal becerilerini
(Intus, 2007) bilissel becerilerini (Bryant, Burchinal, Lau, & Sparling, 1994) etkiledigini
gostermektedir. Ailenin yasadigi sorunlar baglangigta kendilerinden kaynaklanan
problemlerken bu durum kontrol edilmesi zor olan saglik problemleri, beslenmeyle ilgili
sorunlar gibi alanlara evrilmistir. Ailenin kontrol etmekte zorlandig1 alanlardan bir digeri
ise davranis problemleriyle bas edememelerine iliskindir. Yapilan calismalar ¢cocuklarin
sergiledikleri sterotip davraniglarin  6grenme performanslart ile sosyal iliski
gelistirmelerini engelleyebilecek diizeyde ortaya ¢ikabildigini (Wilke vd., 2012) ve bu
nedenle ebeveynlerin bu problem davraniglarla bas edebilme konusunda yogun stres
yasadiklarimi goéstermektedir (Dillenburger, vd., 2010; Ludlow, Skelly ve Rohleder,
2012). Ayrica aile tanilama ve degerlendirme siirecinin yeteri kadar elverisli olmadigin
RAM’da yapilan tanilama ve degerlendirme siirecine Ogretmenin dahil edilmesi
gerektigini ve gozlemlere yer verilerek degerlendirmelerin yapilmasi gerektigini
bildirmistir. Bu konuda yapilan aragtirmalarda tanilama araclarin yetersizliginden
tanilamada gozlemlere yer verilmesi gerektigini vurgulamistir. Ailenin karsilastigt bir
diger sorun ise aym sinifta birden fazla ayni tan1 grubunda ¢cocugun yer almasidir. Ozel
gereksinimlilerle ilgili yasal mevzuatin olusturulmasi 6nemlidir fakat yeterli degildir.
Uygulamada mevzuatin  uygulanip uygulanmadigin  denetlenmesi  gerektigi
diisiiniilmektedir. Son olarak aile siire¢ icerisinde aile katilimin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Alan yazinda yer alan ¢alismalar aile katilimin hem 6zel gereksinimli
cocuklar (Buysse ve Hollingsworth, 2009; Cate, Diefendorf, McCullough, Peters ve
Whaley, 2010; Whitning, 2012) i¢in hem de normal gelisim gosteren ¢ocuklar igin

onemli oldugunu gostermektedir.
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5.3. Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamasi Sonrasma Dair Bulgulara iliskin
Tartisma ve Yorum

Yapilan kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasinda dair tartigma ve yorum
sirastyla 6gretmenin kaynastirma uygulamasi sonrasindaki bulgularina iligkin tartisma ve
yorum, kaynastirma ¢ocugunun anne ve babasinin ¢ocukla etkilesimsel davranislarina
dair bulgulara iligkin tartisma ve yorum ve 0Ozel gereksinimli ¢ocugun etkilesim

davranigina dair bulgulara iligkin tartisma ve yorum seklinde asagida verilmistir.

5.3.1. Ogretmenin Kaynastirma Uygulamas1 Sonrasindaki Bulgularma iliskin
Tartisma ve Yorum

Ogretmenin kaynastirmada yaptigi Ogretimsel diizenlemelere iliskin hangi
yontemlere yer verdigi, 6gretim Oncesinde yapmis oldugu diizenlemeleri, 6gretim
sirasinda yapmis oldugu diizenlemeleri ve son olarak degerlendirme boyunda yer alan
puan ortalamalarmin kayda deger bir sekilde artigi belirlenmistir. Uygulama siireci
sonrasinda 0gretmenin Ogretimsel diizenlemelere iligkin bilgi diizeyinin artmasi 6zel
gereksinimli cocuklar i¢in temel yapi taglar1 programinin igeriginde yer alan uyarlamalar,
gomiilii 6gretim firsatlar1 ve degerlendirme agirlikli olmasindan kaynaklandig
distiniilmektedir.

Ogretmenin etkilesimsel davranislart “Duyarli-Yanitlayict Olma” ve “Duygusal
Ifade Edici Olma” &nemli oranda arti1 belirlenmistir. Annelerin ¢ocuklarina karsi
duyarli yanitlayict olma ve duygusal ifade edici olma davranislart sergilemeye
baslamasinin ¢cocuklarin etkilesim davranislarinda da ilerlemelere katki sagladig: yapilan
caligmalarda (Karaaslan; vd., 2013; Karaaslan ve Mahoney, 2013; Mahoney ve Perales,
2003; Mahoney ve Perales, 2005; Mahoney, Kim ve Lin; 2007) goriilmektedir. Bu
sonuglar yapilan miidahale programinin 6gretmenin etkilesimsel davranislari tizerinde
olumlu etkilerin oldugunu gostermektedir. Yapilan benzer ¢aligmalarda (Karaaslan vd., ,
2013; Karaaslan ve Mahoney, 2013; Mahoney & Perales, 2003) ETECOM’un olumlu

etkisi belirlenmistir.

5.3.2. Kaynastirma Cocugunun Anne ve Babasinin Cocukla Etkilesimsel
Davramslarina Dair Bulgulara iliskin Tartisma ve Yorum
Ebeveynlerin etkilesimsel davraniglarinin niteliginin belirlenerek gergeklestirilen

miidahale programlarinin hem ¢ocuklarin hem de ebeveynlerin etkilesimsel davraniglarini
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olumlu yonde etkiledigine iliskin alan yazinda pek cok (Giirel-Selimoglu, 2015;
Karaaslan, vd., 2011, 2013; Karaaslan, 2010; Kim & Mahoney, 2004, 2005) ¢alismaya
rastlamak miimkiindiir. Bu ¢alismada, pek ¢ok ¢alismada (Ceyhun, Ozdemir, Téret ve
Ozkubat, 2015; Diken ve Mahoney, 2013; Dogan ve dig., 2016; Giirel-Selimoglu, 2015;
Toret, vd., 2014; Toret, Ozdemir ve Ozkubat, 2015) oldugu gibi sadece annelerle
calistimamistir. Alan yazinda yer alan (Chiarello, Huntington & Bundy, 2006;
Kochanska & Aksan, 2004; Mendonga, Cossette, Strayer & Gravel, 2011; Nugent, 1991,
Rusell & Rusell 1987; Wilson & Durbin, 2013) galismalar gibi babanin etkilesimsel
davranislar1 da belirlenmistir.

Annenin etkilesimsel davramiglart “Duyarli-Yanitlayict Olma” ve “Duygusal
Ifade Edici Olma” &nemli oranda arti§1 belirlenmistir. Annelerin ¢ocuklarina karsi
duyarli yanitlayict olma ve duygusal ifade edici olma davranislar1 sergilemeye
baslamasinin ¢cocuklarin etkilesim davraniglarinda da ilerlemelere katki sagladigi yapilan
caligmalarda (Karaaslan vd., 2013; Karaaslan ve Mahoney, 2013; Mahoney & Perales,
2003; Mahoney & Perales, 2005; Mahoney, Kim & Lin; 2007) da goériilmektedir. Bu
sonuclar yapilan miidahale programinin annenin etkilesimsel davraniglari {izerinde
olumlu etkilerin oldugunu gostermektedir. Yapilan benzer ¢alismalarda (Karaaslan vd.,
2013; Karaaslan & Mahoney, 2013; Mahoney & Perales, 2003) bu bulguyu
desteklemektedir. “Basari Odakli-Yonlendirici Olma” alt Olgeklerinden elde edilen
puanlarda ise istenilen diizeyde degildir. Bu durumun nedeni olarak ailenin siireli gocuk
odakl1 6gretim yontemlerini kullandigindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Babanin da etkilesimsel davranislar1 “Duyarli-Yanitlayict Olma” ve “Duygusal
Ifade Edici Olma” énemli oranda artig1 belirlenmistir. Fakat annenin duyarli yanitlayic
olma puanlar1 daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu annelerin, babalara gore daha
yanitlayici olduklar alan yazinda desteklenmektedir (Karaaslan 2016a, 2016b). Duygusal
ifade edici olma alt 6l¢eginden alinabilecek toplam puana gore degerlendirildiginde
babanin ¢ocuklariyla etkilesimlerinde yeterince duygusal ifade edici olamadigi
sOylenebilir. Benzer aragtirmalarda da (Diken, 2012; Lemanek, Stone & Fishel, 1993),
OSB tanili ¢ocuga sahip ebeveynlerin ¢ocuklart ile etkilesimleri sirasinda kabullenme,
keyif alma, sicak olma ve duygusal ifade edici olma davraniglarini diisiik diizeyde
kullandiklar1 sonucu elde edilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer olarak, Diken
(2009) ve Diken ve Mahoney (2013) de OSB tanisi olan ¢ocuk ve ebeveynlerinin

cocuklart ile etkilesimlerini inceledikleri ¢calismalarinda OSB tanili ¢ocuga sahip olan
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ebeveynlerin daha yonlendirici davrandiklar1 ve basar1 odakli olduklari belirlenmistir. Bu
calisma kapsaminda babanin etkilesimsel davranislarinin artirilmast en az anne-gocuk
etkilesimi kadar o6nemli (Cooksey & Fondell, 1996; Fagan & Iglesias, 1999)

gorilmektedir.

5.3.3 Ozel Gereksinimli Cocugun Etkilesim Davramisina Dair Bulgulara iliskin
Tartisma ve Yorum

Cocuk etkilesim davraniglarina iligkin bulgular okulda 6gretmenle, 6zel egitim
Ogretmeniyle, anneyle ve babayla etkilesim davranislarinin 6nemli Olgiide artigi
belirlenmistir. Yapilan arastirmalar miidahale programlarinin ¢ocuk katilimcilarin
gelisim alanlarinda ve etkilesimsel davraniglarinda ilerlemeler goriildiigii belirtilmektedir
(Karaaslan ve Mahoney, 2013; Karaaslan vd., 2013; Kim & Mahoney, 2005; Mahoney &
Perales, 2005; Toret ve digerleri, 2015). Goriilen bu ilerlemenin ebeveynlerin etkilesimsel
davraniglarinda  goriilen ilerlemelerden  kaynaklandigini  gdsteren arastirmalar
bulunmaktadir (Kim & Mahoney, 2005; Mahoney & Perales, 2005; Mahoney & Perales,
2003). Cocugun hem anne hem babasinda etkilesimsel davranislarinda goriilen artis
cocugun etkilesimsel davraniglarini 6nemli dlgiide arttirdig diisiiniilmektedir. Miidahale
programlarinin ebeveyn ve c¢ocuk etkilesimsel ve iletisimsel davraniglart artirdigina
iliskin yapilan ¢aligmalarda (Snyder vd., 2015 McConachie & Diggle, 2007; Meadan,
Ostrosky, Zaghlawan & Yu, 2009; Toret ve digerleri, 2015) bulguyu desteklemektedir.
Cocugun etkilesimsel davranislarinin yani sira dil becerilerinde, akademik becerilerinde
ilerlemeler olmustur. Ayrica ¢ocukta goriilen problem davraniglarda da 6nemli 6lciide
azalmalar meydana gelmistir. Yapilan ¢alismalarda problem davraniglarla bas etmek i¢in
uzmanlik gerektigi ve gerekli egitim alindig1 zaman problem davranislarin 6nemli 6lgiide
azaldig1 yer almaktadir (Bearss, Johnson, Handen,Smith &Scahill, 2013; Fettig ve
Barton, 2014). Alan yazinda yer alan c¢alismalarda yapilan erken miidahale
programlarinin Kii¢iik ¢ocuklarin dil becerileri (Harris, Wolchik, & Milch, 1982; Smith,
Groen & Wynn, 2000), biligsel yetenekleri (Sheinkopf & Siegel, 1998; Smith ve digerleri,
2000), akademik becerileri (Smith vd., 2000) 6nemli Slglide arttirdigi bulunmustur.
Wacker vd. (2013) yapmis oldugu ¢alismada ise ¢aligmada yer alan bulguya paralel

olarak problem davraniglarda azaldig1 goriilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde yapilan aragtirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglardan

hareketle uygulamaya ve aragtirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

6.1 Sonuclar
Sonuglar mevcut duruma iliskin sonuglar uygulamaya iliskin sonuglar ve

uygulama sonrasinda ilisiikin sonuglar olmak iizere {i¢ baslik altinda asagida verilmistir.

6.1.1. Mevcut Duruma iliskin Sonuclar

Ogretmen, ogretimsel diizenlemelerle ilgili olarak farkli Ogretim yontem
teknikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip degildir.

Ogretmen, ogretim oncesi yapilacak olan diizenlemelerle ilgili etkinlik
planlarinda ve uygulamalari sirasinda yeterli diizeyde yer vermemektedir.

Ogretmen, Ogretim sirasinda yapilmasi gereken uyarlamalar1 da yeterince
gerceklestirmemektedir.

Ogretmen, degerlendirme siirecinde degerlendirme yapmamaktadir.

Ogretmenin kaynastirma/biitiinlestirme siirecinde mevcut durumda gocuktan,
aileden ve kendisinden kaynaklanan sorunlariin oldugu belirlenmistir.

Ogretmenin aileden kaynaklandigini diisiindiigii sorunlar, ailenin ¢ocugun
durumunu kabullenmemesi, aile igerisinde yasanan sorunlar ve ailenin agir1 hassasiyet
gostermesidir.

Ogretmenin  ¢ocuktan  kaynaklandigin1  diisiindiigii  sorunlar, ¢ocugun
ozelliklerinden, kabul edilme siirecinden ve 06zel gereksiniminden kaynaklanan
sorunlardir.

Ogretmenin kendisinden kaynaklandigim diisiindiigii sorunlar, bilgi eksikligi,
sinif yonetimi, egitim ortamlarinda eksiklikler ve ihtiyaclar oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen meveut durumda “Duyarli-yanitlayict olma” ve “Duygusal-Ifade edici
olma” alt boyutlarinda orta diizeyde etkilesim davraniglarina sahiptir.

Ailenin, egitim sorunlari, duygusal sorunlar, sosyal sorunlar, saglik sorunlar1 ve

ailedeki etkilesiminden kaynaklanan sorunlari oldugu belirlenmistir.
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Ailenin yasadiklar1 gii¢liiklerle bas etme stratejileri uzmandan bireysel destek
saglama ve genis aile fertlerinden destek alma seklindedir.

Ailenin karsilastigt egitim sorunlari, ailenin &gretebilme hakkinda bilgi
gereksinimi duyma, uygun okulun bulunamamasi, ¢ocugun davranisini kontrol etmede
zorluk c¢ekme, Ogretmenlerin bilgi becerilerinin yetersizligi, Ogretmenin ¢ocugu
kabullenmek istememesi seklindedir.

Ailenin yasadig1 sosyal sorunlar, gocugun durumunu ¢evreye agiklama, toplumun
bakis agisindan rahatsiz olma, sosyal ¢cevreden destek gormeme, ekonomik sorunlardir.

Aile ¢ocuguyla ilgili tedavi siirecinde, kullandigi ilaglardan kaynaklananan saglik
sorunlar1 yasamaktadir.

Aile, ailedeki gorev dagilimi, aile i¢i iletisimde sorun yasama seklinde
etkilesimsel sorunlar yagsamaktadir.

Anne-baba “Duyarli-yanitlayici olma” ve “Duygusal-Ifade edici olma” alt
boyutlarinda diisiik diizeyde etkilesim davranislara sahiptir.

Cocuk otistik egitim programlari 6z bakim becerileri, sosyal duygusal ve motor
gelisim alanlarindan yaklasik %64 davranisi kazanmamastir.

Cocuk Alict dil becerisi olarak %95 ihtimal 11 aylik seviyesindedir.

Cocuk ifade edici dil becerilerine sahip degildir.

Cocuk “dikkat” ve “baslatma” alt boyutlarinda ¢ok diisiik diizeyde etkilesim

davraniglarina sahiptir.

6.1.2. Uygulamaya iliskin Sonuclar

Ogretmenin yapilan kayanastirma/biitiinlestirme uygulamasina iliskin goriisleri,
kullanighiligina iliskin goriisler, uygulamanin faydalari, uygulamada karsilasilan sorunlar
ve uygulamaya iligkin ¢6ziim Onerileri seklindedir.

Ogretmenin yapilan kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasimim kullanishiligina
iliskin gorisleri; sinifta yapilan fiziksel diizenlemeler, 68retmen tutumu, sinif yonetimi
ve okul, aile ve arastirmaci koordinasyonu seklindedir.

Sinifta yapilan fiziksel diizenlemelerin: dgretmen tutumuna, simif yonetimine,
kaynastirma ¢ocuguna ve diger ¢cocuklara olumlu yonde yansimalari olmustur.

Ogretmenin uygulamada karsilastig1 sorunlari, uyum sorunu, egitim materyal
eksikligi, diger velilerin kaygilari, doldurulmasi gereken evraklarin ¢oklugu ve zaman

almasi, diger devre 6gretmeniyle ve 6zel egitim dgretmeniyle koordinasyon eksikligidir.
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Ogretmenin uygulama siirecinin daha iyi isletilmesine yonelik &nerileri,
koordinasyon toplantilarinin diizenli yapilmasi, tanilamada gozlemlere yer verilmesi,
destek oda uygulamasinda siifin kendi 6gretmenin ders vermesi seklindedir.

Ailenin yapilan aile egitim uygulmasina iliskin gortsleri, aileye faydalari, aile
rehberligine, ¢ocuga katkisina, okuldaki uygulamaya, yasadiklar1 sorunlar ve oOneriler
seklinde oldugu belirlenmistir.

Yapilan aile egitim uygulmasinin ailenin bilincini artirmasi, motivasyonlarini
artmasi, 0gretim stratejilerini 6grenmesi, ¢ocuk odakli 6gretim stratejilerini ve etkilesim
temelli 6gretim stratejilerini 6grenmesi seklinde faydalarinin oldugu belirlenmistir.

Yapilan aile rehberliginin evde gerceklestirilen fiziksel diizenlemeler,
bilgilendirme toplantilari, aile-okul is birligi ve rehber anne gibi uygulamalarin katki
sagladig belirlenmistir.

Yapilan aile egitim uygulmasinin ¢cocugun sosyal duygusal, dil, motor, bilissel
geligim alanlari ile 6z bakim becerilerinde ¢ocuga faydalarinin oldugu belirlenmistir.

Ailenin stiregteki sorunlari, ¢ocugun davranis problemlerinin devam etmesi ve

saglik ve beslenme sorunlar1 oldugu anlasilmistir.

6.1.3 Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamasi Sonrasina iliskin Sonuglar

Ogretmen, farkli 6gretim yontem teknikleri hakkinda bilgilenmistir.

Ogretmen, dgretim dncesi yapilacak olan diizenlemeleri bagimsiz bir sekilde
gerceklestirebilmektedir.

Ogretmen, ogretim sirasinda yapilmasi gereken uyarlamalari
gerceklestirmektedir.

Ogretmen, degerlendirme siirecinde hem bireysel degerlendirmeler hem de
program agirlikli degerlendirmeleri yapmaktadir.

Ogretmenin, etkilesim davramslarmin “Duyarli-yamitlayici olma”, “Duygusal-
Ifade edici olma” ve boyutlarinda yiiksek diizeyde etkilesimsel davranislara sahiptir.

Anne ve babanin etkilesim davramslarinin  “Duyarli-yanitlayici  olma”,
“Duygusal-Ifade edici olma” ve alt boyutlarinda yiiksek diizeyde olduklar1 sonucuna
ulasilmustir.

Cocuk 6z bakim becerileri, sosyal duygusal ve motor gelisim alanlarinda BEP

planinda yer alan 184 davranigin 117 tanesini % 63,58’ini kazanmistir.

Cocuk alic1 dil alaninda %95 ihtimalle 18 aylik seviyesindedir.
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Cocuk %95 ihtimalle 8 aylik ifade edici dil seviyesindedir.

Cocuk Ogretmen, anne, baba ve 0Ozel egitim Ogretmeniyle “Dikkat” ve

“Baslatma” alt boyutlarinda yiiksek diizeyde etkilesimsel davranislara sahiptir.

6.2. Oneriler

Oneriler uygulamaya yonelik dneriler ve yapilcak arastirmalara yonelik dneriler

olmak iizere iki baglik altinda verilmistir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Ogretmenin 6zel gereksinimli ¢ocuklar hakkinda, dgretimsel diizenlemelere
iliskin, cocuk odakli 6gretimsel yontemlerle ilgili bilgi eksikligine iliskin
bulgulara dayanarak c¢esitli egitim toplantilar1 veya sanal ortamda
bilgilendirilmesine yonelik planlamalar yapilmalidir.

Ogretmenin dzel gereksinimli cocuklar hakkinda detayl bilgilere, dgretimsel
diizenlemelere, ¢ocuk odakli 6gretimsel yontemlere iligkin basili gorsel
kaynaklar saglanarak 6gretmen desteklenmelidir.

Egitim ortaminda fiziksel diizenlemeler yapilarak merkezlerde yer alan
egitim materyalleri zenginlestirilmelidir.

Kaynastirma/biitiinlestirme yonelik olarak okul yoneticileri, 6gretmenler ve
diger personelde dahil edilerek bilgilendirmeler yapilmalidir.

Ogretmenle aile arasinda gergeklestirilen koordinasyon toplantilarma varsa
Ozel egitim 6gretmeni de dahil edilmelidir.

Uygulanan egitim uygulmasinda arastirmaci rehberlik yapmistir. Yapilan
rehberligi rehber 6gretmenler veya 6zel egitim uzmanlar1 6retmene rehberlik
yapmalidir.

Aile kaynastirma/biitiinlestirme siirecinde aktif rol oynamistir. Yapilan
kaynastirma/biitiinlestirme  uygulamlarinda  ailenin  aktif  katilim
saglanmalidir.

Ogretmenlerin etkilesimsel davramslarini  artirmak  igin  bilgilendirme
toplantilar1 ve egitim faaliyetleri diizenlenmelidir.

Smifta olusturulan merkezler tim c¢ocuklar i¢in ulasilabilir kilinmistir.
Merkezler ¢ocuklarin aktif katilimi saglayacagi sekilde diizenlenmeli ve

egitim materyalleri ile zenginlestirilmelidir.
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10. Cocuklarin degerlendirmesinde kullanilmak iizere standart gézlem formlari,

standart testler gelistirilmelidir.

11. Tanilama siireclerinde  gozlemlere yer verilerek daha islevsel

degerlendirmelerin yapilmasi okul-aile koordinasyonun saglanmasi ve aile

katilimina daha fazla yer verilmelidir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmacilara Yonelik

1.

Okul 6ncesinde erken miidahale programlari 1s18inda uygulanan kaynastirma
uygulamasi kapsaminda ¢alisilan ¢ocugun 6zel gereksinimi otizmdir. Farkli
gereksinim tiirlerinde ¢aligmalar yapilabilir.

Caligma kapsaminda okulda erken miidahale programlari 1s18inda
kaynastirma uygulamasi ve aileye ise aile egitim programi birlikte
uygulanmistir. Okulda ve aile egitim programi ayr1 ayri uygulanarak
derinlemesine calisilabilir.

Calisma bagimsiz anokulu-aile koordinasyonu igerisinde gerceklestirlmistir.
Sadece 6zel egitim kurumu (rehabilitasyon)- aile koordinasyonu olarak da
calisilabilir.

Okul 6ncesinde erken miidahale programlari 1s1¢inda uygulanan kaynastirma
uygulamasi oncelikli olarak okulun kaynastirma o6grencisi bulunan tiim
siiflarinda daha sonrada belirlenecek olan pilot okullarda gerceklestirilebilir.
Mevcut durumda 6gretmen, anne ve babayla goriismeler gerseklestirilmistir.

Okulun tiim personeli ile goriisiilerek mevcut durum belirlenebilir.
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EKLER

EK 1. EBEVEYN DAVRANISINI DEGERLENDIRME OLCEGI-TURKCE VERSIYONU
(EDDO-TV)

AMAC: EDDO-TV 'nin amaci ebeveyn ya da yetiskinin etkilesimsel davramslarin
degerlendirmek iken CDDO 'niin amaci ¢ocugun etkilesimsel davranislarint degerlendirmektir.
EDDO-TV de toplam 12 davramis yer almaktadur. 12 davrans 3 alt baslikta toplanmistir.
Duyarli-Yanitlayict Olma ve Duygusal Ifade Edici olma basliklarinda yer alan 9 maddenin her
birinin ETECOM ile 5 diizeyine ¢ekilmesine dogru ¢alisilirken, Basar: Odakli-Yonlendirici
Olma bashginda yer alan 3 madenin ise EETECOM uygulamalari ile 3 derecesine ¢ekilmesi
hedeflenir. CDDO-TV de toplam dikkat bashig: altinda 4, baslatma bashg altinda 3 madde
olmak iizere toplam 7 madde yer almaktadr. ETECOM uygulamast ile amag¢ CDDO-TV deki
tiim davranislarda ¢ocugun 5 diizeyine ulastiriimasidir.

UYGULAMA: Ortam ve arag-geregler: Cocugun ilgi, ozellikleri ve gelisimine uygun oyuncak
(cocugun ilgisine uygun cesitli oyuncaklar) ve arag-geregler (resim yapma ve kitap okuma
etkinligi gibi etkinlikler icin arag-gerecler) ile yerde halinin oldugu ve ayni zamanda da masa
basi etkinligi yapacak bir ortam (yerde hali, cocugun diizeyine uygun masa ve 2 sandalye)
hazirlayiniz. EDDO-TV ve CDDO-TV ile iki sekilde kodlama yapilabilir: (1) Dogal gozlem ve
(2) Video kayd.

Dogal Gézlem: Ortama ebeveyn/yetiskin ve cocugu getirerek “cocuk ile her zaman nasil
oynuyorsaniz liitfen ayni sekilde oynaymniz. Istediginiz arac-gere¢ ya da oyuncak ile
oynayabilirsiniz. ” Diyerek baska bir yonerge vermeden 10-15 dakika boyunca ebeveyn/yetigkin-
cocuk etkilegimini gozleyiniz. Oturum sonunda EDDO-TV ve CDDO-TV maddelerini
kodlayiniz.

Video Kaydi: Ortama ebeveyn/yetiskin ve cocugu getirerek “cocuk ile her zaman nasil
oynuyorsaniz liitfen ayni sekilde oynaymniz. Istediginiz arag-gere¢ ya da oyuncak ile
oynayabilirsiniz.” Diyerek baska bir yonerge vermeden 10-15 dakika boyunca ebeveyn/yetiskin-
cocuk etkilesimini video kaydina aliniz. Daha sonra bu video kaydinin tamamini izleyerek,
videonun bitiminde EDDO-TV ve CDDO-TV maddelerini kodlayniz.

Onemli: Kodlamanmin 2 bagimsiz gozlemci/kodlayici tarafindan yapilmasi énerilir. Kodlama
sonunda verilen puanlar karsilastirilmall ve uyusmazlik oldugu gériilen maddeler igin iki
kodlayici kendi arasinda tartisarak ilgili davranis icin ortak puan bulunmalidir.
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DUYARLI-YANITLAYICI OLMA
1. DUYARLI OLMA

Bu madde ebeveynin ¢ocugun oyun ilgileri ve baglattig1 ya da oynadigi etkinliklerine karsi ne kadar duyarli
oldugunu ve bunlar1 anlamasin1 kapsamaktadir. Bu madde ile ebeveynin ¢ocugun etkinlik ve davranigini
gorsel olarak izlemesi, ¢ocugun ilgilerine iligkin ebeveynin s6zel yorumlari ve ebeveynin ¢ocugun etkinlik
secimlerine katilimina iliskin duyarliligi (o konu ile ilgili konugmak, ilgilenmek, etkinlige katilmak)
degerlendirilir. Ebeveynler duyarli olabilir ancak yanitlayici olmayabilir yani belli durumlarda ¢ocuklarinin
mevcut ilgilerini goézleyebilir, anlayabilir/tanimlayabilir ancak bu ilgileri izlemeyebilir ya da onlarn
desteklemeyebilirler, ilgilerine katilmayabilirler.

Derecelendirme 1: Yiiksek Diizeyde Duyarsizhik Ebeveyn, cocugun ilgilerini gérmezden gelir. Cocugun
sectigi etkinlik, oyun, oyuncak ile ilgilenmez, cocugun davranislarini nadiren takip eder ve/veya bu
davranislara iligkin yorum yapar.

Derecelendirme 2: Diisiik Diizeyde Duyarhh Olma Ebeveyn, ¢ocugun ilgi ve davraniglarini ara sira
gbzoniine alir. Ebeveyn, ¢ocugun dokundugu ya da baktigi yere ansizin dikkat eder ancak ¢ocugun
davraniglarini gézlemlemez ¢ocugun etkinligine, oyununa, ilgisine katilmaz.

Derecelendirme 3: Orta Diizeyde Duyarh Olma Ebeveyn, cocugun ilgilerine duyarli goriiniir, cocugun
davraniglarini tutarli olarak gézler ancak ¢ocugun zor algilanan, farkedilmesi gii¢ olan iletisim girisimlerini
gozardi eder.

Derecelendirme 4: Yiiksek Diizeyde Duyarh Olma Ebeveyn, cocugun ilgilerinin farkinda goriiniir, tutarli
olarak ¢ocugun davranislarint gézler ancak cocugun farkedilmesi gii¢ olan iletisim ¢abalarina karsilik
vermede tutarsizdir.

Derecelendirme 5: Cok Yiiksek Diizeyde Duyarh Olma Ebeveyn, cocugun ilgilerinin farkinda goriintir.
Pozisyonunu ¢ocukla yiizylize gelecek sekilde ayarlar. Tutarli olarak ¢ocugun davraniglarini gézler ve
¢ocugun farkedilmesi gii¢ olan iletisim ¢abalar1 ile yonlenen ilgi/egilimlerini izler, katilir.
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EK 2. COCUK DAVRANISINI DEGERLENDIRME OLCEGI-TURKCE VERSiYONU (CDDO-
TV)

DIKKAT

1.DIKKAT

Bu madde ¢ocugun etkinlige verdigi dikkatin derecesini degerlendirmektedir. Cocuk aktif olarak ya da
olmayarak bir etkinlige katilabilir ve etkinlik siiresince yliksek dikkat sergiliyor seklinde degerlendirilir.
Cocugun katilimmin niteligi etkinlige katilma ya da katilmama, ilgili olma ya da olmama ozelligi
gosterebilir. Baska bir deyisle ¢ocuk, etkinlikten zevk aliyor gibi goriinebilir de goriinmeyebilir de. Diisiik
dikkat gosteriyor seklinde degerlendirilen bir ¢ocuk, etkinlige kisa siireli katilabilir; sonra fiziksel olarak
oradan ayrilir ya da baska bir etkinlige kisa siireli olarak yonelebilir. Bir ¢ocuk, etkinlige ¢cok diisiik dikkat
verdiginde sik sik etkinligi degistirebilir ya da etkinlikten kacabilir, asla etkinlige bir defada birkag
dakikadan fazla katiliyor gibi goriinmez.

Derecelendirme (1): Cok Diisiik- Cocuk, asla bir etkinlige bir defada birka¢ dakikadan daha fazla
katilmaz. Cocuk tamamen pasif, etkinlikten kacan ya da siirekli degistiren konumda olabilir.

Derecelendirme (2): Diisiik- Cocuk, genel olarak etkinlige karsi dikkatsiz olarak tanimlanabilir. Buna
ragmen c¢ocuk etkinlige bazen katilir, ¢cogunlukla etkinlikte pasiftir, etkinliklerden kagar ya da degisen
etkinliklere yonelir.

Derecelendirme (3): Orta- Cocuk, asagi yukari etkinlige katildigi kadar da katilmiyordur. Etkinlik
stiresince, etkinlige katildig1 kadar etkinlikten kaginabilir ya da etkinligi degistirebilir.

Derecelendirme (4): Yiiksek- Cocuk, oturumun biiyiikk bir kismui siiresince etkinlikle, ilgilenir.
Dikkatsiz/ilgisiz oldugu zamanlar da olur ancak bu ¢ok kisa siirer ve sinirli sayidadir.

Derecelendirme (5): Cok Yiiksek- Cocuk, oturum siiresince etkinlikle ilgilenir. Cocuk etkinlige katildig1
slire boyunca hi¢ dikkatsizlik géstermez.
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EK 3. SINIF PROBLEMLERINiI ELE ALMA YOLLARI
SINIF PROBLEM DAVRANISARINI BELIRLEME FORMU
COCUGUN ADI SOYADI:

TARIH:

Problem

Hicbir zaman
Ara sira
Stklikla

Her zaman

Cocuk biiyiik grup etkinligine aktif katilmaz

Cocuk biiyiik grup etkinliginde gruba karismayi reddeder.

Cocuk biiyiik grup etkinliginde ofke nobeti ge¢irir.

Cocuk biiyiik grup etkinliginde sira almadan konusur.

Cocuk belirli bir ogrenme kiésesine gitmek veya oradaki
etkinlige katilmak istemez.

Cocugun bir alandan digerine veya bir etkinlikten digerine gegig
vapmada gii¢liigii vardir.

Cocuk yonerge verildiginde buna uymaz

Cocuk sinifta kosar.

Cocuk sanat malzemelerini agzina alir.

Cocuk digerinin elinden nesneleri alir.

Cocuk digerine vurur.

Cocuk dikkatini vermez.

Cocuk aglar.

Cocuk agiz dalasina girer/laf yetistirir.

Cocuk kendini uyarici davranislarda bulunur.

Cocuk kendine zarar verici davranislarda bulunur

Cocuk digerlerini isirir.

Cocuk kiigiik grup sirasinda digerlerinin elindeki seyleri alir.

Cocuk yiiriirken sabit duramaz sendeler.

Cocuk merdiven inmede giicliik yasar.

Cocuk grup etkinligini siirdiirmede giicliik yasar.

Cocuk agirdan alir oyalanir.

Cocuk yaniti yada beceriyi bilir ama bildigini gostermez.

Cocuk kiigiik grup etkinligine katilmay reddeder.

Cocuk ebeveynlerinden ayrilmakta giicliik yasar.
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Problem

Hicbir zaman

Ara stra

Stklikla

Her zaman

Cocuk serviste yerinde oturmaz.

Cocuk serviste emniyet kemerini baglamaz

Cocuk serviste bagirir/ciglik atar.

Cocuk digerlerine zorbalik yapar

Cocuk akranlariyla yakinligi korumaz.

Cocuk akranlar: tarafindan reddedilir.

Cocuk sandalyesinden diiger.

Cocuk cember zamaninda oturmakta zorlanir.

Cocuk ¢cember zamaninda digerlerini rahatsiz eder.

Cocuk projeye baslamakta ve bitirmekte giicliik yasar.

Cocuk ellerini yikamakta gii¢liik yasar.

Cocuk heniiz sozel iletisimi kullanmamaktadir.

Cocuk siniftan kagar.

Cocuk elleriyle yemek yer.

Cocuk gecis isaretlerine tepkide bulunmaz

Cocuk rutinlere uymaz

Cocuk hemen vazgecger.

Cocuk oyuncaklart uygun olmayan sekilde kullanir.

Cocuk yetersiz ilgi gosterir.

Cocuk sinifin geri kalanmindan anlamli diizeyde daha az beceriye

sahiptir.

Cocuk siraya girmekte zorlanir.

Cocuk temizlik yapmaz.

Cocuk kolaylikla asirt uyarilir.

Cocuk kolaylikla kusar veya ogiiriir.

Cocuk kiigtik gruba katilmak istemez.

Cocuk uygun olmayan nesneleri agzina gotiiriir.
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EK 4. KAYNASTIRMADA OGRETIMSEL DUZENLEMELERE iLiSKIN

GOZLEM FORMU

Kaynastirma Ogrencilerine Uygulanacak
Ogretim Yontemleri

EVET

KISMEN
HAYIR

UYGUN
DEGIL

ACIKLAMA

Basamaklandirilmis Yontem

Dogrudan Ogretim Yontemi

Bilissel Strateji Ogretimi

Is Birligine Dayali Ogrenme Teknikleri

Kegsif Yoluyla Ogrenme

Ogretim Oncesi Yapuacak Diizenlemeler

Oésretilecek Icerigin Secimi

Ogretilecek Igerigin Analiz Edilmesi

Amaclarin Belirlenmesi

Yontem Secimi

Osrenci Ozellikleri

Uygun Materyallerin Saglanmasi

Ortam

Sunulacak Icerik ve Ogretimin Amagclar

Zaman

Ogretmen Becerileri

Verimlilik

Materyallerin Ogrencinin Ihtiyacina Gore
Diizenlenmesi

Ortamlarin Diizenlenmesi

Ogretim Ortamlarimin Diizenlenmesi

Oésrencilerin Ozelliklerini Kontrol Edebilecek
Sistemin Kurulmasi

Kurallarin Belirlenmesi ve Sinif Rutinlerinin
Olusturulmasi

Ogretim Siiresinin Belirlenmesi

Ogretim Sirast Yapilacak Diizenlemeler

Oésretim Siirecinde Uyarlamalar Yapmak

Osretim Yonteminde Uyarlamalar Yapmak ve
Calisma Gruplar: Kaynastirma Egitiminde
Oésretimsel Diizenlemeler Olusturmak

Dersin Iceriginde Uyarlama ve Degisiklikler
Yapmak

Ogretim Sonu Diizenlemeler

Degerlendirme

Program Agirlikly Degerlendirme (PAD)
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EK 5. AYLIK BEP DEGERLENDIiRME FORMU

BIREYSELLESTIRILMIiS EGITIM PROGRAMI AYLIK DEGERLENDIRME

FORMU ek 5
Ogrencinin Adi Soyad : BEP
Degerlendirme Tarihi :
Uzun Donemli Kisa Donemli Amaglar dodw |- ACIKLAMA
Amaglar %222%%%%
S EEELEE
OGRENMEYE 2. Verilen isitsel uyarinin kaynagina
HAZIRLIK (geldigi yone) bakarak tepki verir.
BECERILERI 10. "Bana bak" uyarisiyla 6gretmene 2-4
sn bakar.
AMAG 1. G6z kontag! | 11. ismiyle birlikte "Bana bak" uyarisi
kurabilme. verildiginde 2-4 sn bakar.
Davranislar 12. Ismi sdylendiginde 2-4 sn sireyle

bakarak g6z kontagi kurar.

AMACG 2. istenilen siire | 1. Ogretmen kontroliinde sirasina oturur.
kadar sirasinda

2. Ogretmen kontroliinde 10-15 sn

oturabilme.
sirasinda oturur.

3. Segilen 2-4 dakikalik bir etkinligi
(6grencinin ilgisi dogrultusunda)
sirasinda oturarak gergeklestirir.

4. "Sirana otur" komutuyla birlikte segilen
2-4 dakikalik bir etkinligi sirasinda
oturarak gercgeklestirir.

5. "Sirana otur" komutuyla sirasina
oturur.

6. Sirasinda istenilen slire kadar oturur.

AMAGC 3. Tek eylem 1. Adi sdylendiginde bakar.
bildiren komutlari

2. Verilen basit bir komutu (otur, kalk, al,

. ebilme.
yerine getirebilme gel vb.) yardimla gerceklestirir.

3. Verilen basit bir komutu 6gretmen
kontroliinde yerine getirir.

4. Verilen basit bir komutu (otur, kalk vb.)
yerine getirir.

ILETISIM
BECERILERI
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EK 6. Aileye Verilen Etkinlik Ornegi

BALIK YAKLAMA OYUNU

AMAC VE DAVRANISLAR

OGRENMEYE HAZIRLIK BECERILERI

AMAC 1: G6z Kontagi Kurabilme

——— — |
2. Verilen igitsel uyarmin kaynagina

(geldigi yone) bakarak tepki verir.

AMAC 3. Tek eylem bildiren komutlar
yerine getirebilme.

2. Verilen basit bir komutu (otur, kalk, al,
gel vb.) yardimla gerceklestirir.
EL- GOZ KOORDINASYONU

AMAC 1. Belli bash nesneleri

parmaklarini kullanarak tutabilme.

6. Masanin iizerinde duran uygun

biiyiikliikteki nesneleri (plastik igne, ip,

—
MATERYALLER

farkl: renklerde metal atag ve miknatisli
kalem

SOZCUKLER

Kirmizi,sari, Mavi,Yesil Siyah,Beyaz

Miknatisli  Kalemi rast gele dagitilmig farkl
renklerdeki ataglar: toplamast icin verilir. Da ha
sonra soylediginiz renkteki biitiin ataglar: toplamasi
icin yonergeler verin. Orn. "Kirmizi ataclar: topla"
kaleme yapisan "ataci al" bana ver seklinde yonerge
verilerek. biitiin ataglar ve biitiin renkler toplanana
kadar etkinlik devam eder. Cocuk bu etkinligi
yaptiktan sonra kalem boyu kadar ip ve ipin ucuna
miknatis  takilarak etkinlik farklilastirilarak bir
kademe zorlastirilir.
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EK 7. Veli Onam Formu
(Cocuklar ve Ebeveynler I¢in)
Degerli Vel,

Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi ABD’nda
Aragtirma Gorevlisiyim. Ayni alanda doktora egitimime devam etmekteyim. Dog. Dr.
Ayperi SIGIRTMAC DIKICI danismanliginda Okul 6ncesi donemdeki 6zel gereksinimli
cocuklarin egitimiyle ilgili doktora tez calismalarimi yliriitmekteyim. “Okul Oncesi
donemdeki 0©zel gereksinimli c¢ocuklarin egitimde temel yap1 taglari sisteminin
uygulanmasia yonelik durum ¢alismasi”  baslikli tezimin uygulamalarini sizin
cocugunuzun bulundugu smifta yiiriitmekteyim. Isbirliginiz ve bilime verdiginiz ¢ok

degerli katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Calisma Kapsaminda siif ortaminda ses kayit ve video ¢ekimi yapilacaktir.
Yapilan ses kayitlart ve video ¢ekimleri bilimsel amag disinda kullanilmayacak, hi¢ kimse

ile paylasilmayacaktir.

Ars. Gor. Oguz KELES Dog¢. Dr. Ayperi DIKICI
SIGIRTMAC

1. Yukarida arastirmacinin belirttigi bilgileri okudum ve anladim. Belirtilen
calismaya ¢ocugumun katilimini onayliyorum.

Velisi Oldugu Cocuk Ad1/ Smifi:  =-=========m=mmmmmmmmmmeeeeem

Arastirmaci iletisim Bilgileri

Ars. Gor. Oguz KELES

Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
[kdgretim Bol. Okul Oncesi Ogrt. ABD.
okeles@cu.edu.tr

05065308395
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EK 8. MEB iZiN FORMU

ym T.C.
r \ ADANA VALILiGt
- J 11 Milli Bgitim Mildtirlagn

Say: :98258552-20-R.6203321 06.06.2016
Konu : Ouz KELES'in Anket Iznj

MUDURLUK MAKAMINA

“Hgi :Cukurova Universitesi‘nin 13/05/2016 tarihli ve 96820157-044/-18445 sayili yazisi.

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Okulénces; Egitimi Anabilim Dali
doktora 8grencisi Oguz KELES'in "Okul Oncesi Dénemindeki Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Egitiminde Temel Yap Taglart Sisteminin Uygulanmasina Yonelik Bir Durum Cahgmas;"
baglikh tez galigmas: kapsaminda Mildirltigtimilze bagh Cukurova ve Yiiregir ilgelerinde

Degerlendirme
raporu dogmltusunda,Mﬂdﬁrlﬁgﬁm&m bagh Cukurova ve Yiiregir ilgelerinde bulunan
bulunan ekli listedeki okullarda 86z konusu tez caligmasin 2015/2016 egitim-8retim

Mehmet CALISKAN
Miidir Yardimeis: *

OLUR
06.06.2016
Turan AKPINAR
Milli Egitim Miidiiri
Elektronik Ag : bitp:adana.meb.gov.tr
E-posta: arge01@meb. gov.1r Tel: (0322) 458 83 71 - 1505
Adres ; Dégeme Mahallesi Mucahitler Caddesi Yeni Valilik Binas: 01130 Seyhan / Adana Faks: (0 322) 45883 92

Bu evrak glivenl elektronik fmza fle jogal str. hitp:/f tmich.gov. ir adresind €21d-1090-3785-a876-53ad kodu ile teyit edilebilir,
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OGRENIM DURUMU

2009-2013: Yiiksek Lisans, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
2003-2007: Lisans, Mersin Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi
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